LIMITES Y CONTROL
EN CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES®
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La posibilidad de administrar categorias que nos permitan una aproximacion sistematica al
estudio y analisis del proceso de transmision cultural intencionado. propio de una institucién
de Educacién Formal, puede constituir una base para su perfeccionamiento y desarrollo
cualitativo.

En efecto. el proceso de institucionalizacion tanto del conocimiento como de las discipli-
nas en que se insertan y entrecruzan genera maltiples fuerzas. espacios de autoridad y podery
legitimidades. influencias.

El conocimiento es poder. Su formalizacion e integracion a entidades que lo administran
legitimamente y estan por tanto dotadas de 1a facultad de conferir certificaciones, modelan su
naturaleza especifica. De hecho, éstas implican una garantia para la sociedad en cuanto a la
calidad y solvencia de los conocimientos que han sido seleccionados. organizados y distribui-
dos sistematicamente por una parte, y a la internalizacion de sus contenidos por los alumnos,
controlados a través de la evaluacion formal. por otra. Esos aprendizajes son susceptibles dc
ser transferidos y generalizados por ellos a la realidad particular en que les corresponda inter-
venir y actuar. Este concepto de administracion legitima del conocimiento conllevan implicita
la idea de la existencia de conocimientos ilegitimos, que estdn distribuidos socialmente, sobre
todo en el pensamiento de sentido comiin. Estos conocimientos no tienen status ni peso. Sin
embargo. en la vida cotidiana muchas veces se originan focos de tensién cognitiva al emerger
en la realidad fenémenos que no tienen sustrato explicativo o comprensivo derivado del
aprendizaje de conocimientos institucionalizados. Aqui aflora el concepto de Clasificacion
como percepcion de distancia y de limites entre nociones de la realidad.

Al interior de la comunidad cientifica se generan cthos como consecuencia de ciertas
Clasificaciones. Es el caso de la nocion epistemolégica que sostienen ¢l desarrollo lineal del
conocimiento. Esta vision genera mecanismos de socializacion en fos miembros que lacultivan
y transmiten, €n una perspectiva que si bien permite ¢l avancey el progreso. gira en torno a sus
¢jes. constituidos por conceptos y categorias que preveen. describen'y explican fendmenos. S¢
privilegia por tanto una actitud intelectual convergente. unidireccional. cn el cultivo del cono-
cimiento y de las disciplinas. '

A la hora actual, no obstante. es evidente que tal perspectiva estd siendo superada por los
acontecimientos que impactan a la humanidad. Las certidumbres (energia vital de las discipli-

“Documento presentado al «Primer Encuentro de las Ciencias Sociales y Humanidades» . los dias 22 y 23 de
Octubre de 1990, organizado por el Depantamento Técnico de Investigacién de la Universidad de Chile.
1 Académico Departamento de Educacion, Facultad de Ciencias Sociales. Universidad de Chile.
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nas desarroliadas linealmente) se han reducido tanto cuantitativamente como cualitativamente.
Esto se observa en las Ciencias Fisicas, Naturales y Sociales.

El principio que hoy irrumpe con fuerza. sobre todo en las Ciencias Sociales (incluida la
Economia) ¢cs la incertidumbre. En efecto, no todos los pronosticos. las precisiones. las leyes,
los calculos son capaces de controlar un factor clave, lo humano.

La idea de futuro que tenia la humanidad hace un lustro no es la idea actual. Personas y
sociedades cambiaron su curso y sus derroteros.

Esto genera la necesidad de nuevos principios y categorias ordenadoras.

ASPECTOS DE LA CLASIFICACION

El soci6logo britanico Basil Bernstein (1977:85) sostiene que «el conocimiento educativo es
uno de los mayores reguladores de la estructura de la experiencia».

Asi, la intemalizacion de patrones cognitivos y pautas de comportamiento equipan a
quienes estdn expuestos al proceso de transmision cultural sistemdtica con Cddigos que les
permitan una lectura significativa de los fenémenos y acontecimientos de diversa indole que
surgen de la vida cotidiana.

La regulacién institucional de la experiencia genera un C6digo que se traduce, en su forma
visible. en el Plan de Estudios o Curriculum «que define lo que cuenta como conocimiento
valido» (1977:85).

Este codigo incluye tiempo y contenidos. Ambos aspectos se relacionan entre si. Se puede
analizar la cantidad de tiempo que sc asigna a un contenido dado y establecer comparaciones
conotroscontenidos presentesen el Plan. De alli pueden desprenderse diferencias. Otro aspecto
a comparar es ¢l cardcter que tales contenidos asumen: obligatorios o electivos.

Al aparecer diferencias surge el problema del status relativo de un contenido y su
significado al interior de un Plan.

En efecto. ;qué criterio explicala presencia de contenidos en el Plan y 1a cantidad de tiempo
asignado?, ;/qué principios estdn en la base de la evaluacion de la pertinencia o no de su
inclusion en el Plan? ... Estas son preguntas que sc orientan hacia los mecanismos de seleccion
cultural, ambito de suyo complejo, que se relaciona con ¢l tema que desarrollamos, y que le
antecede.

En el Plan de Estudios, los contenidos y su tiempo adscrito estin posicionados, formando
su estructura.

El cardcter de las relaciones entre los contenidos es descrito por el concepto de Clasifica-
cién que «se refiere a la naturaleza de la diferenciacion entre los contenidos» (id. , p. 88) y en-
foca la atencién «hacia la fuerza de los limites» (id.). No se refiere a que es clasificado sino a
las «relaciones entre los contenidos» (id.)

Este concepto posee un continuum que va desde la Clasificacién Fuerte (strong framing)
en donde los contenidos estdn fuertemente aislados y delimitados, a una Clasificacién Débil
(weak framing) en donde las fronteras entre los contenidos son permeables y los limites difusos.

La nocidon de Clasificacion se asocia al poder. Quién tiene Poder puede clasificar y
establecer limites. La Clasificacion produce lo estructural.
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ASPECTOS DEL ENMARCAMIENTO

Si la Clasificacion tiene que ver con el Poder. el Enmarcamiento tiene que ver con el Control.

El concepto de Enmarcamiento se refiere «a la formadel contexto en el cudl el conocimien-
to s¢ transmite y recibe» (id. . p. 88). Es este el lugar de la interaccion Profesor-Alumno, en
donde circulan tanto el conocimiento como las aproximaciones que hacen al mismo los actores
involucrados en la construccion de la leccion.

Hay aqui un espacio donde se encuentran, en relacién con los temas tratados, puntos de vista
que pueden converger o diverger: diferentes niveles de procesamientode la informacion; diversos
grados de dominio de los contenidos. Todas estas situaciones estdn condicionadas por el
Enmarcamiento. que delimita «el rango de las opciones disponibles por el maestro y al alumno en
el control de lo que transmite y recibe en el contexto de la interaccion pedagogica» (id., p. 89).

El Enmarcamiento posee también un continuum que va desde el Enmarcamiento Fuerte
(strong framing) «que articula opciones reducidas» a la débil (weak framing) «que articula un
amplio niimero de opciones» (id., 89).

Dentro del Enmarcamiento, el control del Profesor y el Alumno es en términos de
seleccién, organizacion, ritmo y tiempo del conocimiento que se recibe y transmite en la
relacién pedagégica.

En este contexto. la interaccidn es a veces tensionada por la irrupcion del conocimiento
cotidiano, tanto del profesor como del alumno. Aqui se pone a prueba la fuerza de los limites
del Enmarcamiento.

DERIVACION DE LA CLASIFICACION

La fortaleza o debilidad de una Clasificacion origina dos tipos de Codigos Educativos:
Agregados o Integrados. El Cédigo Agregado implica una Clasificacion Fuerte del conoci-
miento a transmitir. E! Cédigo Integrado supone una reduccion de sus limites.
Lamodalidad de Cédigo Agregado tiene elementos que contribuyen a darle identidad entre
quienes lo experimentan y participan en su implementacion. Algunos de ellos son:
— se establece un sentimiento de pertenencia temprano.
—se elige tempranamente entre lo puro o lo aplicado (Titulos Profesionales o Grados
Académicos); entre Arte o Ciencias.
—se crea un sistema de gradacion con un significado social, del lugar donde se esta (Bachiller.
Licenciado, Magister, Doctor).
— se promueve unalealtad alamateria (se administra de estamanera el Paradigma de la Ciencia
Normal en el sentido de Kuhn).
—se tiende progresivamente a la especializacién y a la diferenciacion.
— se genera una identidad pura (Fisico, lingiiista, escultor).
— las categorias mixtas tienen un espacio luego de una larga socializacion en la disciplina (v.
ar. Biofisica; Psicolingiifstica).
Establecer categorias mixtas tempranamente implicadebilitar una Clasificacion de Codigo
Agregado y ésto puede ser percibido como un peligro por la comunidad cientifica que
administra la ciencia normal, lo que despierta su resistencia.
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El Cédigo Agregado. scgin Bernstein «envuelve una ordenacion jerarquica del conoci-
miento de tal forma que el dltimo misterio de la materia se revela muy tarde en la vida educativa
... y eliltimo misterio de la materia significa su potencialidad para crear nuevas realidades»
(id.. p. 97).

S6lo alli se dan cuenta que tal congcimiento no es siempre coherente. Y como esto ocurre
tarde en la vida intelectual de los sujetos pocos «experimentan en su interior la nocion de que
elconocimiento es permeable. que su ordenacion es provisional, que la l6gicadel conocimiento
es la del cierre y la apertura» (id.. p. 97).

La modalidad de Cédigo Integrado es permeable a la comunidad entre contenidos. Los
limites entre ellos son débiles.

Algunas caracteristicas que Ie definen son:

— generan una alteracion de las estructuras de autoridad existentes

—los contenidos se subordinan a alguna idea que reduce el aislamiento

—estas ideas o problemas articuladores conllevan conceplos relacionantes «que actdan
selectivamente sobre el conocimiento dentro de cada materia que sc va a transmitir» (id. .
p. 102)

—un enfoque mas orientado a la estructura profunda de las materias que a lo superficial.
actividad que condiciona la aproximacién cognitiva al problema o idea. Mas que adquirir o
almacenar conocimientos o informacion se trata de comprender cémo el conocimiento se
produce. Hay por tanto un énfasis en las formas de conocer.

Una revision analitica de los actuales Planes de Estudio de Ciencias Sociales y humanida-
des a partir de estas categorias pucden orientar su evaluacion y perfeccionamiento.

DERIVACIONES DEL ENMARCAMIENTO

Lapotencialidad que tiene la facultad de administrar el control de los significados y significantes
legitimos de una disciplina del conocimiento origina pugnas entre los actores involucrados al
interior del Campo de actividad de la misma.

Un ejemplo que ilustra tal tensién lo proporciona el socidlogo francés Pierre Bourdicu en
su obra «<Homo Academicus» (1985). Bourdieu (pp 151-155) describe la pugna que protago-
nizaron dos intelectuales de prestigio en ¢l campo de la Critica Literaria francesa: R. Picard y
R. Barthes. Ambos disputan el monopolio del comentario legitimo. Barthes reivindica
explicitamente el enraizamiento de la critica de las Ciencias del Hombre: sociologia, historia,
psicoandlisis; sostiene que «lasreglasde lalectura sonreglas lingiiisticas, no reglas filoséficas»
(p. 152). Raymond Picard responde a los juicios de Barthes reprochdndole el que «ignore la
extrema diversidad de los métodos practicados en las universidades y le niega el derecho de
definir la «criticanueva» solo por oposicién a la «critica universitaria. fantasmaque él hacreado
para atravesarla de una estocada». Conciente €ste de expresar los valores ultimos de toda una
comunidad de creencia, la objetividad, el gusto, la claridad, el buen sentido; €1 siente como un
escandalo la puesta en cuestion de las certidumbres constitutivas del orden universitario del
cudl él es un producto.

En Chile un tension sustantiva estd emcrgicndo ¢n los ambitos de las Ciencias Fisicas,
Biol6gicas. Sociales y Humanas con las propuestas cpistemologicas del Prof. Humberto
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Maturana. Los Enmarcamientos fuertes tanto en los planos de la teoria como en los de las
metodologias estdn recibiendo presiones que tienden a debilitarlos promoviendo por tanto una
apertura intelectual y afectivaentre los cientificos de las diversas disciplinas que buscan asf una
visién mas integradora y plena de la relacion sujeto-mundo.

s
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