DEPRIVACION SOCIOCULTURAL Y DESARROLLO
DEL LENGUAJE EN NINOS DE LA V REGION!

XIMENA SANCHEZ SEGURA®
FRANCISCO FERNANDEZ MATEOQ**

1. ANTECEDENTES GENERALES

_ 15 sociedades contemporéneas han mostrado una gran preocupacién por desarrollar laeducacion,
- -ocurando erradicar el analfabetismo y esforzdndose en aumentar los niveles de escolaridad. En

s paises subdesarrollados estos esfuerzos estuvieron asociados a la creencia que la expansion de
- educacidn serfa un elemento importante, tanto para lograr el desarrollo como para combatir 1a
- ~breza. Las décadas de los afios cincuenta y sesenta fueron en Iberoamérica buenos ejemplos de
~»1a situacion (Garcfa-Huidobro, Zuiiga.: 1990).

Aunque en dicho perfodo se obtuvieron logros, a veces dignos de encomio, en cuanto al
~oremento en la cobertura y disminucién del analfabetismo, los resultados en términos del
_zsarrollo y erradicacién de la pobreza han sido, por decir lo menos, exiguos.

Toda sociedad moderna necesita de individuos con un nivel de escolaridad adecuado para
.zmplir con una serie de tareas necesarias para su funcionamiento. Un incremento generalizado
‘2 laescolaridad, deberia aumentar las personas entrenadas disponibles para cumplir tales tareas.
1 embargo, se ha podido observar que un nivel similar de escolaridad no es equivalente a una

-milar calidad de educacion: los sectores pobres de la poblacién muestran los niveles mas bajos
.= las mediciones de calidad educativa. Independiente de que la educacién sea causa o efecto del
Zzsarrollo, siuna sociedad le asigna alto valor a la escolaridad, quienes no alcancen determinados
.iveles serdn discriminados negativamente. Es posible plantear entonces, que la educacién no sélo
- ucde ser considerada como un insumo de produccion, sino ademés y especialmente como un bien
‘2 consumo, como indicador de calidad de vida (Fliegel: 1981).

Es necesario sefialar por lo tanto, que ¢l desarrollo econdmico no aumenta automaticamente
~+ cantidad o la calidad del desarrollo humano; “Cada sociedad debe adoptar por si misma la
lecision de asignar recursos a laeducacién y a otras oportunidades de aprendizaje” (UNEsco, 1990:
<. El desarrollo humano desde una perspectiva individual conlleva un proceso de aprendizaje y
i aplicacién de lo aprendido a mejorar la calidad de vida.

En lamedida que las personas y los grupos tengan mayores conocimientos, podréan participar
‘¢ mejor manera en las tareas de construccion e interpretacion de su sociedad, aportando nuevas
- Jeas para enlrentar los problemas y contribuyendo asi a una mejor calidad de vida.

Sin embargo, la [alta de oportunidades de aprendizaje limita no sélo el desarrollo de las
-apacidades individuales sino, ademds, Ia capacidad de la sociedad para generar desarrollo y poder

btener beneficio de los logros cxistentes.

Frente al problema del aprendizaje, es importante destacar que es en los grupos mds pobres
e lasociedad donde este proceso reviste particulares dificultades.

Las investigaciones en general sefialan que toda actividad de aprendizaje depende fuertemen-
“¢ de las caracteristicas de los educandos (UnEsco: 1990). Los indicadores m4s determinantes de

1Trabajo que forma parte del Proyecto FONDECYT 90-1282.
*Socidloga. Profesora Titular, Facultad de Educacion, Universidad de Playa Ancha de Ciencias de la Educacién.
**Socidlogo, Profesor Titular, Departamento de Sociologia, Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile.

29



REVISTA DE SOCIOLOGIA

las potencialidades de los nifios que ingresan al ciclo de educacién primaria son la salud, la
nutricién y las condiciones del medio social en el que se desarrolla ¢l nifio. Diversos estudios
permiten establecer diferencias en el coeficiente intelectual y en el rendimiento escolar en nifios
que pertenecen a las clases mds bajas de la poblacién comparativamente con nifios de otras clases
sociales (Filp: 1987; Bralic, Lira: 1983; Monckeberg: 1981). La mayoria de estos estudios han
utilizado test psicométricos cuyos resultados establecen un rendimiento inferior en los nifios de
las clases bajas. El lenguaje se sefiala como una de las dreas mds afectadas.

Es necesario sefialar que el lenguaje es uno de los contenidos més importantes que el nifio
incorpora en la etapa de socializacién primaria, no sélo posibilita todos los aprendizajes posterio-
res sino que marca y define las coordenadas de la vida cotidiana (Berger, Luckmann: 1973).

Gran parte de los trabajos orientados a la comparacién de nifios que pertenecen a distintos
niveles socioeconémicos destacan tres aspectos que se interconectan en relacion a la pobreza: La
oportunidad de buscar metas y de solucionar problemas y 1a motivacion existente para ello, lo que
va a afectar también el uso que hace del lenguaje tanto para comunicarse como para procesar
informacion. El segundo aspecto es especificamente lingiifstico: en la medida que ¢l nifio se
expone a diferentes situaciones aprende a utilizar ¢l lenguaje como control del pensamiento y
como mecanismo de interaccion social. El tercero tiene que ver con el modelo de reciprocidad
hacia el cual se orienta el nifio, que esperan de é1 sus padres, sus amigos y su comunidad. Al
respecto es importante sefialar que el aprendizaje del lenguaje a partir de un modelo es importante
y representa un desafio para el nifio, porque éste més que copiar conductas especificas del lenguaje
gjercita reglas sobre cémo comportarse relacionadas con el lenguaje.

Sin embargo, no existen suficientes motivos para plantear que las influencias de un ambiente
adverso en el proceso de desarrollo y de aprendizaje infantil sean del todo irreversibles. Es
importante considerar, tanto la diversidad cultural como los aspectos universales referidos al
desarrollo humano. Una teoria del desarrollo debe considerar ambas visiones, dado que es un
modelo para comprender tanto la capacidad de perfecci6n del ser humano, como su vulnerabilidad
(Bruner, 1971).

2. DESARROLLO Y APRENDIZAJE DEL LENGUAJE

Se exponen a continuacién en forma sumaria diferentes tcorfas y enfoques sobre el aprendizaje,
en los cuales es posible insertar el lenguaje como una conducta a desarrollar. Ellos permiten
explicar comportamientos y aplicar estrategias a cualquier conductasusceptible de ser modificada.

2.1 El Planteamiento de Bandura

Interesa referirse aqui al aprendizaje por imitacién de modelos, el cual en el marco de las teorias
mediacionales enfatiza los aspectos sociales del aprendizaje en funcién de los principios conduc-
tistas. El aporte de Bandura es importante para las ciencias de la conducta y contribuye en el
contexto socioldgico a explicar aspectos del proceso de socializacién primaria (Bandura, 1974).

Bandura en su teorfa del aprendizaje social, intenta delinear un conjunto de principios
referidos al aprendizaje con cspecial énfasis en las variables sociales, en 1a medida que se
consideran importantes para explicar el desarrollo y 1a modificacion de la conducta (Sdnchez,
1988).

La imitacion, segin Bandura, es un aspecto fundamental del aprendizaje, pues ain cuando
exista un estimulo para lograr una cercanfa a Ia conducta esperada, la presencia de un modelo
puede posibilitar la adquisicién en menor tiempo. Se puede combinar 1a presencia del modelo con
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' refuerzo positivo lo cual traerd mejores resultados si ademds la conductaimitada es socialmente
z¢plable. En el caso del aprendizaje del lenguaje, estudios plantean que “se adquiere y consolida
- unamatriz social en que su frecuencia se verd ostensiblemente aumentada en la medida que los
_lores sociales que sirvan como agentes de cambio muestren una conducta lingiifstica constante-
~ente reforzada” (Sanchez, Villarroel, Dennis, 1989:15).
Si se considera que cada historia de vida cs particular y tnica, no todos los nifios son
-asceptibles en igual forma a los procesos de influencia social. Se plantea que niflos dependientes
-rdn mas influenciables y que nifios con antecedentes de fracasos previos tenderdn mds a imitar
. los otros nifios y a ser menos creativos, existiendo ademds diferencias por sexo, edad y
- crtenencia a la clase social (Bandura, 1974).

. 2 El Enfoque de la Heurlstica

Zste planteamiento proviene del anélisis de los procesos cognoscitivos y como ¢éstos funcionan.,
- arte del supuesto que la conducta lingiifstica opera con términos y categorias 1éxicas ademds de
_«legorfas sintdcticas, pretendiendo ensefiar el uso de reglas que faciliten el proceso de toma de
~zcisiones en el sistema cognoscitivo frente a los estimulos verbales.

Aun cuando no es una teorfa del lenguaje, parte del supuesto que el ser humano depende
-~encialmente del uso del lenguaje para su desempeiio social, por lo cual cualquier estrategia que

-retenda ayudar a desarrollarlo colaborard con un desarrollo integral del ser humano.

. 2 El Planteamiento de Piaget

~iaget es considerado como un investigador en el campo de la epistemologfa genética. Su
~rcocupacion se centra ademds en el desarrollo de los procesos intelectuates.

Plantea que ¢n un comienzo las funciones cognoscitivas estdn ligadas al ejercicio de la
aotricidad, pero aproximadamente a los dos afios de edad surgen en el nifio las primeras
- presentaciones simbolicas con las cuales trabajard el sistema cognoscitivo.

Primariamente la funcién simbdlica aparcce ligadaa lamotricidad del nifio y se origina en las
~wvariantes funcionales de acomodacion y asimilacion. El lenguaje es peculiar de cada sujeto y se
-ncuentra fuertemente ligado a la funcién sensorio motriz. En ¢l proceso del desarrollo del nifio
_sta funcién simbélica pierde su privacidad y empicza a hacerse colectiva, es en este punto donde
~1lenguaje se transforma fundamentalmente en un instrumento de comunicacion colectiva.

Para Piaget el nifio se enfrenta solo al mundo, especialmente al mundo fisico en el que existen
leunas regularidades invariantes. Su tarea serd construir una representacién del mundo al cual se
.2 enfrentado lo que hard con la ayuda de un conjunto de propiedades 16gicas que subyacen en su
-ensamiento y que corresponden a su estadio de desarrollo (Bruner, 1984).

A pesar de que Piaget no se refiere especialmente, ni se detiene en ¢l problema del lenguaje
- wializado, aspecto desarrollado posteriormente por Bruner y Bernstein, plantea en diversos
~untos de su obra que el lenguaje como funcién simbdlica, se relaciona ¢ interactiia con la funcién
~telectiva gencral potencidndola y perfecciondndola en su desarrollo, Se desprende de lo anterior
. importanciade la estimulacién lingiifstica que posibilitard un mayor desarrollo de las estructuras
atelectivas en general (Sdnchez, Villarroel, Dennis 1989).

_ 4 El Pensamiento de Bruner

_4 teoria del desarrollo de Bruner constituye una alternativa importante frente a otras teorfas
:tuales, incorporando a la explicacién psicolégica de los procesos humanos su cardcter social.
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Desde la perspectiva de Bruner no es posible hablar de nifios en “abstracto” sino de nifios que
crecen en ambientes especificos y determinados. Su obra tiene ademds fuertes referencias a las
contribuciones de Vygotsky y Piaget por la repercusion e influencia de sus concepciones de la
infancia.

Con respecto al desarrollo del lenguaje, Bruner plantea que es diferente la accién que
establece el nifio sobre los objetos que sobre las personas. Es en 1a accion sobre las personas donde
se crean las primeras formas de comunicacion preverbal. El nifio no desarrolla las reglas de
comunicacion relativas a la adquisicion del lenguaje en el vacio, las inserta en su relacion con el
mundo social.

Bruner plantea que las primeras interacciones tempranas que el nifio realiza “tienen un
cardcter asimétrico, en las cuales el adulto tiene un papel determinante. El adulto tiene gran
cantidad de medios de expresién mientras que el nifio tiene muy pocos... Segtin Bruner, es esta
préctica habitual de los adultos la que constituye la matriz interactiva en la que el pequefio podrd
desarrollar su capacidad de comunicaci6n significativa (Bruner, 1984:16).

La educacién es, por lo tanto, fundamental para el desarrollo infantil, debido a que la
capacidad operatoria del ser humano va a permitir la modularizacién de la accién, su descompo-
sicién y su reorganizacién en unidades superiores. Esta capacidad estd derivada de la seleccion
biologica, pero desarrollada por el entorno social.

La escuela con el desarrollo del lenguaje escrito es fundamental para ¢l desarrollo cognosci-
tivo en la medida que posibilita la utilizacién del lenguaje fuera del contexto de una realidad
inmediata.

3. CLASE SOCIAL Y DESARROLLO DEL LENGUAJE

Con relacion a los antecedentes teGricos presentados y con especial referencia al planteamiento de
Bruner, es posible sefialar la importancia del mundo social en el desarrollo de las funciones
intelectivas, especialmente aquellas que dicen relacién con el lenguaje. Es por lo tanto factible
plantear que existirfa una dimensi6n de la desigualdad social, que dirfa relacin con el desarrollo
del lenguaje infantil en las clases mas bajas de la sociedad. Es importante frente a lo sefialado el
planteamiento del socidlogo inglés Basil Bernstein.

3.1 La Tesis de Bernstein

El planteamiento central se refiere “tanto a la naturaleza, como a los procesos de transmision
cultural y al papel que juega en estos el lenguaje en los contextos de produccién y reproduccion,
como el trabajo la familia y la educacién” (Diaz, 1985:9). Su tesis estd compuesta de dos
planteamientos fundamentales a saber: Cémo las caracteristicas de la clase social, regulan o
determinan laestructura de la comunicacién en la familia, y 1a orientacién del cédigo sociolingiis-
tico de los nifios, y como las caracteristicas de la clase social regulan o determinan la institucio-
nalizacién de los c6digos elaborados en la educacion (Diaz: 1985).

El andlisis de Bernstein referido a los c6digos de comunicacion plantea entre otros aspectos,
queellenguaje del nifio y el uso que éste hace de él en la clase baja no concuerda con las exigencias
cognoscitivas y lingiifsticas de 1a escuela, lo que constituye un obstéculo a la intcgracién del nifio
al sistema formal de ensefianza y al éxito escolar (Bernstein, 1973).

Existirfan segan la tesis propuesta dos tipos de subsistemas lingiifsticos o cddigos que
corresponderian respectivamente a las clases bajas y medias (Bernstein, 1973, 1990) a saber:

Cédigo Restringido: presente cn las clases bajas, contiene frases cortas, por lo general sin
terminar, este lenguaje es pobre en simbolos, siendo basicamente descriptivo, concreto y tangible.
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Tiende a expresar desde el punto de vista sociolingiifstico la solidaridad de grupo, tanto de los
propios contenidos como de los medios formales que maneja. El aspecto cognoscitivo de este
cédigo no favorece ¢l desarrollo de un nivel importante de implicacioncs 16gicas, posee poco nivel
de gencralizacion y depende fuertemente de su contexio de referencia.

Cédigo Elaborado: Presente en las clases medias, se caracteriza por el uso correcto de la
sintaxis, la comunicacion tiende a individualizar la expresion del pensamicnto, en vez de reforzar
la solidaridad colectiva. Desde el punto de vista sociolingiifstico se presenta claramente como una
forma o un medio de expresién individual: “El individuo se sitda en un contexto de didlogo
respecto a los otros miembros del grupo sin perder la conciencia de su individualidad... Desde el
punto de vista cognoscitivo este tipo de cédigo concede importancia a la organizacion racional del
pensamiento, la planificacién y Ia expresion explicita de la actividad mental” (Rondal, 1983:78).

Bernstein plantea ademds que las formas de socializacién orientan al nifio hacia cédigos de
habla diferente que controlan el acceso a significados relativamente dependientes o relativamente
independientes del contexto: “los cédigos elaborados orientan a sus usuarios hacia significados
universalistas, micntras que los cédigos restringidos orientan y sensibilizan a sus usuarios en
significados particularistas: Estos dos cdigos conducen a formas lingiiisticas diferentes y reposan
sobre relaciones sociales diferentes” (Bernstein, 1985:31). Es importante sefialar ademds que
segdn ¢l autor, el nifio de clase media a diferencia del nifio de clase baja mangcja ambos codigos:
restringido y elaborado, dependiendo del contexto situacional.

Bernstein, subraya que cuando €l habla de c6digo restringido, no quiere decir que los
hablantes no utilicen en oportunidades variantes més elaboradas, lo que plantea es que estas
formas de comunicacién se utilizan con menor frecuencia, durante ¢l proceso de socializacion
familiar (Bernstein, 1985).

“Podemos observar que la tesis de Bernstein constata un importante determinismo lingiifstico
cn los aprendizajes. Para Bernstein los modos de comunicacion y las formas lingiifsticas orientan
el desarrollo intelectual y determinan todas las adquisiciones. El punto de vista segin el cual ¢l
lenguaje determina todo o parte del desarrollo intelectual corresponde a escuelas psicoldgicas
como la de Vygotsky y Bruner (Rondal, 1983: 86.87).

Con respecto a los antecedentes tedricos aqui sefialados y a la problemdtica que evidencian,
el equipo de investigacién que representan los autores de este trabajo?, harealizado y se encucn-
tra realizando una serie de investigaciones cmpiricas en 1a V Region del pafs que se enmarcan en
una linea de investigacién referida al problema del desarrollo y uso del lenguaje en los nifios
pobres.

Se presentan a continuacion algunos resultados de estos trabajos con el propdsito de orientar
la biisqueda de soluciones al deficitario desarrollo del lenguaje infantil en contextos deprivados.

4. ESTIMULACION Y DESARROLLO DEL LENGUAJE:
DOS EXPERIENCIAS EN LA V REGION

La existencia de fuertes deterioros en el desarrollo del lenguaje infantil dificulta la participacién
del nifio en cl sistema formal de ensefianza, dado que el modelo de transmisién y evaluacion del
conocimiento en nuestro pafs es esencialmente verbal.

Considerando la importancia y la utilidad demostrada por la estimulacién (Condemarin,

2Forma parte del equipo de investigacion ademds de los autores de este trabajo, la profesora de la Universidad de
Playa Ancha de Ciencias de la Educacion, Sra. Gladys Villarroel Rosende.
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1986) para superar problemas en ¢l lenguaje el equipo de investigacién que representan los autores
han asesorado dos experiencias en la V Region, basadas en la elaboracién y puesta en marcha de
programas de estimulacién en contextos deprivados.

4.1 Estimulacion del lenguaje en nifios deprivados sociocultural y afectivamente

Se sefialan aqui un conjunio de actividades de estimulacién del lenguaje, en nifios internos por
medidas de proteccion simple del hogar de menores “René Pienovi” de la Comuna de Valparaiso.

En el caso del menor en situaci6n irregular interno por medida de proteccion simple, existe
una doble desventaja que afecta el desarrollo normal de las estructuras intelectivas y en especial
el lenguaje: la situacion de deprivacién sociocultural originada por la pertenencia a las clases més
bajas y la de deprivacidn afectiva, originada por el desarraigo familiar y Ia despersonalizacion que
independiente de la intencionalidad de las instituciones responsables del cuidado de los nifios, se
vive en los hogares de menores.

Los datos que se presentan a continuacién corresponden a 33 casos de nifios de sexo
masculino, cuyas edades fluctuaban entre 8 y 10 afios, que asistian a 3° y 4° bdsicos en escuelas
municipalizadas de Valparaiso.

Cuadro 1
CAMBIOS EN EL RENDIMIENTO VERBAL DE NINOS DESPUES
DE UN PROGRAMA DE ESTIMULACION

Tipo de rendimiento Antes del Después del
psicolingliistico programa programa
Armoénico 6 15
Disarménico 27 18
Total 33 33

Los datos muestran que con posterioridad a las acciones de estimulacién y reforzamiento del
lenguaje, el rendimiento sc incrementd sustancialmente. El rendimicnto verbal fue medido
medianie la aplicacién de la baterfa de exploracién verbal para trastornos del aprendizaje BEVTA
(Bravo, Pinto 1987).

4.2 Elaboracion y Aplicacion de Estrategias para estimular el Lenguaje en Nifios Desnutridos

Esta experiencia tuvo lugar en tres Centros de Atencién de Desnutricién y Desarrollo del
Lenguaje, denominados actualmente Jardines Familiares de 1a comuna de Viiia del Mar,

La labor de estos centros en el momento de la investigacion era entregar una racién mejorada
de alimentos y estimular el lenguaje de los nifios con la colaboracién de las madres. El trabajo
realizado por el equipo de investigacién estuvo centrado en la elaboracién de tres estrategias
metodoldgicas para estimular el lenguaje basadas en tres modelos teéricos de aprendizaje?.

3A1 respecto: “Lenguaje y pobreza, estimulacién del lenguaje en nifios deprivados socioculturalmente™. En Avances
de Investigacién, Universidad de Playa Ancha. Direccion General de Investigacion. Universidad de Playa Ancha,
1988-1989.
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Los modelos teéricos utilizados, estuvieron representados por los planteamientos de Bandura,
>iaget y los principios generales de la heuristica.

Las estrategias consistieron en un conjunto de planificaciones educativas de acuerdo al
~vodelo curricular utilizado por la Junta Nacional de Jardines Infantiles.

Las acciones de estimulacién estuvieron a cargo de alumnas de la carrera de Educacion
oarvularia de la Universidad de Playa Ancha de Ciencias de la Educacién. El instrumento de
-edicién utilizado fue el Test de Desarrollo Psicomotor Tepst (Haussler, Marchant, 1985).

Dc esta experiencia se presentan en el cuadro siguiente los principales resultados de las
-.ciones de estimulacion realizadas.

Cuadro 2
CAMBIO EN LOS NIVELES DE DESARROLLO DEL LENGUAJE EN NINOS
DESNUTRIDOS DE ACUERDO A ACCIONES DE ESTIMULACION BASADAS
EN DIFERENTES MODELOS DE APRENDIZAJE

Caso 1: Teoria de base Bandura

Categorias del test Antes de la Después de la
estimulacién estimulacién

Normal 9 14

Riesgo 5 3

Retraso 4 1

Total 18 18

Caso 2: Teoria de base Piaget

Categorias del test Antes de la Después de la

estimulacién estimulacién
Nomal 9 13
Riesgo 2 0
Retraso 2 0
Total 13 13

Caso 3: Teoria de base Heuristica

Categorias del test Antes de la Después de la
estimulacion estimulacién
Normal 7 12
Riesgo 4 0
Retraso 1 0
Total 12 12
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Como se observa en el cuadro 2, los datos presentados permiten establecer la importancia de
Ia estimulacion del lenguaje en contextos deprivados.

Si bien es posible sefialar que las acciones de estimulacion al estar basadas en modelos de
aprendizaje diferentes, pudiesen haber tenido énfasis distintos no por ello dejaron de lograr su
objetivo central.

Es importante sefialar ademds que cn este caso se logré que un ndmero importante de madres
adscritas al programa cooperaran en las acciones de estimulacion realizadas por las alumnas
tesistas.

Las caracteristicas de bajo costo de este programa, permiten aplicarlo a grupos mayores,
privilegiando la teoria de aprendizaje con la cual los responsables de las acciones de estimulacion
estén mds familiarizados.

5.CLASE SOCIAL Y CODIGOS SOCIOLINGUISTICOS:
ALGUNOS ANTECEDENTES EMPIRICOS EN LA V REGION

Durante los afios 1990, 1991 y 1992 el equipo de investigacién ha estado investigando la relacion
existente entre Ia pertenencia a la clase social y el uso de un c6digo especifico de comunicacién.

Bésicamente ha interesado validar algunos de los plantcamientos centrales de las tesis de
Bernstein referidos al uso especifico de un c6digo especifico de comunicacién por parte del nifio
seglin su pertenencia a una clase social determinada®. En este momento se dispone de un conjunto
de datos producto de un estudio explicativo, cuyo objetivo central fue someter a validacion
empirica en un sector de la V Region los plantcamientos tedricos de Bernstein ya sefialados. Los
procedimientos metodoldgicos utilizados para obtener la informacion de los datos que aqui se
cxpondran fueron los siguientes:

5.1 Se wrabaj6 con una muestra al azar definitiva de 239 nifios de ambos sexos, cuyas edades
fluctuaban entre 8 afios 6 meses y 10 afios, los cuales no tenfan problemas de aprendizaje y asistian
a 4° aiio bésico en establecimientos municipalizados, particulares subvencionados y particulares
pagados del radio urbano de las comunas de Valparafso y Vifia del Mar.

5.2 Para obtener los antecedentes que permitieron establecer el tipo de c6digo usado por los
nifios, se seleccionaron dos l4minas las cuales fueron presentadas en orden sucesivo al nifio
(primero una, después la otra), solicitdndole en cada oportunidad que contase un cuento alusivo al
tema de cada mina.

5.3. La primera narracion fue grabada y transcrita y posteriormente analizada mediante la
técnica de andlisis de contenido, utilizando cinco indicadores de orden sintictico, los cuales
presentan directarelacion con la tesis de Bernstein referida al uso de los c6digos sociolingiifsticos.

5.4. Paralelamente fue aplicada a las madres de los nifios 0 a sus madres sustitutas, una cédula
de entrevista para obtener la informacién frente a la ocupacién y nivel educacional del jefe de
hogar, datos que se utilizaron para estratificar, ademés de informacion que complementd la
investigacion del proyecto FONDECYT ya sefialado, y que no forma parte de este trabajo a saber:
modos de socializacion familiar y exposicién a medios de comunicacion de masas. Siguiendo los
planteamientos tedricos y mectodoldgicos de Bernstein (1973-1990), s¢ distinguieron cuatro
clases: 1. Clase baja-baja, 2. Clase baja, 3. Clase media-baja y 4. Clase media y media-superior.

Al respecto: a) “Influencia de la estratificacién social en {a formacién de los c6digos sociolingiifsticos y su relacién
con la percepeion de los mensajes televisivos. Proyecto FONDECYT 90. 1282. b) “Cédigo sociolingiiistico y rendimiento
escolar” Direccion General de Investigacién, Universidad de Playa Ancha de Ciencias de la Educacién, 1990. ¢)
“Desarrollo del lenguaje enel contexto rural” Direccion General de Investigacién. Universidad de Playa Ancha de Ciencias
de la Educacion, 1992.
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5.5 Validez y confiabilidad: Los instrumentos fueron aplicados durante el afio 1990, a una
~Jestraprevia de 167 casos. Sc trabajé ademds con validez de contenido para asegurarse que los
- «rumentos midieran el fenémeno cstudiado, utilizdndose también el juicio de expertos. De este
<erial se presenta a continuacién un cuadro que muestra la relacion entre laclase social y el tipo
_: c6digo sociolingiiistico utitizado por los sujetos en estudio.

Cuadro 3
TIPO DE CODIGO SOCIOLINGUISTICO SEGUN CLASE SOCIAL

Tipo de cédigo Baja-baja Baja Media-baja Media
% %o %o %o
~~orado 27 41 43 59
-siringido 73 59 57 41
il 100 100 100 100
- iz casos (52) ) (65) 5hH

_cuadrado: 10.82 G.L. 3 a: 0.012.

Los datos muestran una marcada asociacion entre la clase social y ¢l uso prelerente de un
ligo especifico de comunicacion en ladireccion sefialadaen el planteamiento de Bernstein: Las
_ses medias utilizan preferentemente c6digo elaborado y las clases bajas, particularmente la
_se baja-baja, utilizan preferentemente codigo resiringido.
Es importante sefialar, ademds, la presencia de un niimero importante de casos de c6digo
- ringido en la muestra estudiada incluso en la clase media.

6. CONCLUSIONES

_ s antecedentes expuestos permiten establecer las siguientes conclusiones generales:
6.1. Con respecto a la estimulacién como un recurso para contribuir a superar deficiencias en
. Jesarrollo del lenguaje en nifios deprivados se sefiala lo siguiente:
a) Es posible elaborar y llevar a cabo actividades de estimulacion del lenguaje razonablemente
..2ctivas y de bajo costo.
b) Reconociendo las limitaciones con respecto al mimero de casos de las experiencias
- dizadas, lo que pone cautela en la apreciacion de los resultados obtenidos, no puede negarse que
- observa una tendencia clara y consistente con respecto al logro de los objetivos planteados:
_avar el nivel de desarroilo del lenguaje de los nifios que participaron de los programas presenta-
3.
¢) Es importante sefialar que en ambos casos se trataba de nifios no sélo de contextos de
“hreza, sino ademds con carencias afectivas en un caso y nutricional en otro. A pesar de estas
_ficiencias que lesionan fuertemente las capacidades infantiles, se observaron importantes
-7 )21esos.

6.2. Lo sefialado anteriormente no significa justificar la escasez de recursos existentes para
>nder y solucionar los problemas y necesidades educativas de los sectores mis pobres de la
:iedad. Muestra 1a posibilidad de llevar a cabo acciones y acumular experiencias, que puedan
‘ntribuir a solucionar algunos de los graves problemas existentes con presupuestos limitados,

-entras se lucha por aumentar los recursos asignados a la educacién y por una mejor distribucion
.- cllos que favorezca a los sectores mas pobres, en especial a los nifios.
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6.3. Referido al planteamiento teérico de Bernstein y a los datos presentados al respecto en
este trabajo, es posible concluir lo siguiente:

a) La pauta construida para determinar algunos de los aspectos de la estructura del c6digo en
uso por los nifios, permitié establecer dos tipos de cddigo: Elaborado y Restringido. El primero se
caracterizé como sefiala Bernstein y concordando con los indicadores seleccionados al respecto,
como aquel c6digo que presenta una mayor riqueza sintéctica la que se aprecia en la utilizacion
variada de adjetivos y adverbios, el uso de oraciones complejas y concordantes, este tipo de c6digo
posee ademds un mayor tipo de implicaciones I6gicas.

El segundo tipo de cédigo se caracteriz6 por una menor riqueza sintictica, poco uso de
adjetivos y adverbios, y especialmente falta de oraciones complejas.

Como establece Bernstein este c6digo sc identifica ademds por ser bisicamente descriptivo y
tangible.

b) De la muestra estudiada (239 relatos), se encontraron 138 casos que corresponden al uso
de cédigo restringido. El porcentaje mis alto correspondid a la clase Baja-Baja: 73%.

¢) Laasociacion presentada entre las variables clase social y cédigo sociolingiifstico, permiten
establecer que la clase se constituye en una variable explicativa del uso de un modo de comunica-
cién especifico.

Los datos expuestos, muestran una marcada asociacién entre la clase social y el uso de un
determinado tipo de c6digo sociolingiiistico en la direccién propuesta por Bemstein: La clase
media utiliza preferentemente cédigo elaborado y laclase baja-baja utiliza preferentemente c6digo
restringido.

d) Es necesario sefialar ademds que los datos muestran una importante cantidad de casos de
c6digo restringido en las clases medias. Estas cifras ilustran un problema que no es privativo de
las clases bajas, ameritando un estudio més acabado del tema con el propésito de identificar las
principales variables que estarfan incidiendo en el fendmeno (Fernandez, Sénchez, Villarroel:
1992).

6.4. Finalmente es necesario recordar que tal como ha sido planteado por unesco, “En el
mundo existe un consenso cada vez mayor que el desarrollo humano debe ser el centro de todo
proceso de desarrollo, de que en tiempos de ajuste y austeridad econémica es preciso proteger fos
servicios para los pobres, de que la educacion, la capacitacién de las personas mediante el
suministro de niveles basicos de instruccién es verdaderamente un derecho humano y una
responsabilidad social. Nunca antes se ha entendido mejor la naturaleza del aprendizaje y la
educacién basica en sus dimensiones psicoldgicas, culturales, sociales y econdmicas.

Los recursos financieros, tecnoldgicos y humanos de que se dispone a nivel mundial, para
satisfacer las necesidades bésicas de aprendizaje no tienen precedentes. Coando estos faclores se
combinan con la reafirmacién de la voluntad politica de satisfacer las necesidades basicas del
aprendizaje, el préximo decenio y el siglo venidero pueden verse como una oportunidad para
alcanzar el desarrollo humano suficiente que permita enfrentar los reales graves desafios que
tendr4 el mundo (unesco. 1990, Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos.)
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