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ARTICULO DE INVESTIGACION

Juristas malignos, ingénuos e democraticos:
Um programa pedagdgico da alteridade
para o ensino juridico do futuro

Juristas malignos, ingenuos y democrdticos: Un programa pedagdgico
de alteridad para la educacion juridica del futuro

Malignant, naive and democratic jurists: A pedagogical program
of alterity for the legal education of the future

Felipe Rodolfo de Carvalho
Universidade Federal de Mato Grosso, Brasil

RESUMO Este artigo pretende oferecer um programa pedagégico fundado na alteridade
para o ensino juridico do futuro, sobretudo o brasileiro. Fi-lo ndo sem antes detectar
manifestagdes do autoritarismo no modo como se ensina e se aprende direito no Bra-
sil. Com base numa tipologizagao dos juristas, estabelece como meta para a reforma
a transformacédo de juristas ingénuos em juristas democraticos, capazes de resistir ao
mal disseminado pelos juristas malignos. Conclui ser necessario pensar num curso de
direitos em que tanto a pedagogia quanto o curriculo sejam revistos, com bacharelandos
educados para as incertezas, os afetos, a realidade, a imaginacéo, a vulnerabilidade, a
responsabilidade e a justica.

PALAVRAS-CHAVE Pedagogia da alteridade, ensino juridico, programa, juristas, Brasil.

RESUMEN Este articulo pretende ofrecer un programa pedagogico basado en la alte-
ridad para la futura educacion juridica, en particular la brasilefia. Lo hace no sin antes
detectar manifestaciones de autoritarismo en la forma de ensefiar y aprender derecho
en Brasil. Basandose en una tipologia de juristas, establece como objetivo de la reforma
la transformacion de los juristas ingenuos en juristas democraticos, capaces de resistir al
mal difundido por los juristas malignos. Concluye que es necesario pensar en un curso
de derechos en el que se revisen tanto la pedagogia como el curriculo, con bachilleres
educados para las incertidumbres, los afectos, la realidad, la imaginacion, la vulnerabi-
lidad, la responsabilidad y la justicia.
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PALABRAS CLAVE Pedagogia de la alteridad, educacién juridica, programa, juristas,
Brasil.

ABSTRACT This article intends to offer a pedagogical program based on alterity for the
legal education of the future, especially the Brazilian one. It does so not without first de-
tecting manifestations of authoritarianism in the way in which law is taught and learned
in Brazil. Based on a typology of jurists, it establishes a goal for reform the transformation
of naive jurists into democratic jurists, capable of resisting the evil spread by evil jurists.
It concludes that it is necessary to think about a «laws school» in which both pedagogy
and curriculum are reviewed, with bachelors educated for uncertainties, affections, reality,
imagination, vulnerability, responsibility, and justice.

KEYWORDS Pedagogy of alterity, legal education, program, jurists, Brazil.

Introducao

Se se admite que a Constituigdo brasileira procurou um congragamento entre con-
cepgoes axioldgicas aparentemente incongruentes, ndo se pode acusé-la de ter insti-
tuido um «direito a educagdo» incompativel com o espirito democratico que a norteia
(Bittar, 2014). Com efeito, entre o disposto no artigo primeiro, caput, e o estabelecido
no artigo 205, identifica-se uma perfeita harmonia: a um Estado Democrético de Di-
reito se segue uma concep¢ao democratica da educagdo. Confirmou-se, assim, a tese
de Dewey (1979: 87) de que a forma educativa de uma sociedade nao ¢ indiferente a
organizagdo social dentro da qual ela se realiza: conformagoes politicas autoritarias
requerem uma educagdo autoritaria; conformagoes politicas democraticas requerem
uma educac¢do democratica.

Ora, ao adotar-se a defini¢do de «democracia» como «o regime politico fundado
na soberania popular e no respeito integral aos direitos humanos» (Benevides, 1996:
225), torna-se legitimo conceber a educagdo democratica como aquela que, simulta-
neamente: i) educa para a cidadania, numa formacdo de cidadaos ativos e participa-
tivos, conscientes dos lacos fraternos que os unem aos demais membros do povo e
engajados nos processos politicos que conduzem ao bom tratamento da coisa publica,
e ii) educa em direitos humanos, com uma formagao de pessoas comprometidas com
uma cultura de respeito a dignidade humana. Nao ha educagdo em direitos humanos
sem educacédo para cidadania na mesma medida em que nédo ha exercicio da sobera-
nia popular sem respeito aos direitos humanos (Benevides, 2003). Estes funcionam
como limites contra eventuais arroubos autoritarios da maioria, protegendo a parcela
minoritaria dos membros de uma comunidade politicamente organizada contra o
consenso majoritario pervertido.
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Essa conjungdo educativa, que reflete o que ha de essencial numa democracia,
parece ter sido enfatizada no artigo 205 da Constitui¢do brasileira (Lima, 2019). Isso
se da porque o dispositivo, para além da «qualificagdo para o trabalho», que aparece
em ultimo lugar na ordem textual, estabelece como objetivos da educagdo o «pleno
desenvolvimento da pessoa» e 0 «seu preparo para o exercicio da cidadania». Tais
finalidades educacionais estao sintonizadas com o genuino ideal de uma educagao
democratica, que, segundo Dewey (1979: 106), consiste na «expansdo das aptidoes
do individuo em um desenvolvimento progressivo orientado para fins sociais». Com
isso se enfatiza que, embora o trabalho seja importante, e a educacao deva para ele
preparar, uma prioridade precisa ser conferida para formagdo do individuo enquanto
pessoa e enquanto cidadio.

Se, por mandamento constitucional, a educagdo levada a cabo no pais, do ensino
infantil ao ensino superior, deve ser democratica, entdo também o ensino juridico
deve conservar uma natureza democratica. Eis ai um grande dilema: o ensino juridico
praticado em solo patrio tem assumido predominantemente que tipo de feic¢ao? Uma
feicdo autoritaria ou uma fei¢ao democratica? Uma rapida observagao para a realidade
das faculdades de direito no Brasil sugere uma resposta nao muito animadora.

Manifestacoes de autoritarismo: O ensino juridico brasileiro

Nao hé educacio neutra. Ela pode ser tanto opressora quanto libertadora; tanto repro-
dutora quanto critica; tanto autoritdria quando democratica (Piletti, 2006). Infelizmente,
ndo obstante a reabertura democratica brasileira, o ensino juridico ministrado em terrae
brasilis parece ainda ser predominantemente autoritario. Se bem que o autoritarismo se
caracterize por diferentes tragos e se manifeste singularmente conforme os espagos e as
situagdes (Theodor Adorno, 2019; Eco, 2020), parece sempre decorrer de um exercicio
ilegitimo ou corrompido da autoridade. Uma educagao democratica nao exclui a autori-
dade, mas faz dela um momento necessario da liberdade (Freire, 2020a). O problema nao
reside na autoridade em si mesma, mas no seu fundamento e no seu modo de atuagao.

Fromm (1983), por exemplo, distingue entre uma autoridade racional e uma au-
toridade irracional. A autoridade racional esta fundada na competéncia. O sujeito
dotado de autoridade ¢ respeitado com base em motivos racionais: ele ndo precisa
intimidar seus subordinados, tampouco suscitar uma admira¢ao magica. Sua auto-
ridade é de natureza temporaria e estd constantemente sujeita a avaliagdo por parte
dos seus destinatdrios. Entre quem detém a autoridade e quem estd a ela submetida
existe uma prévia simetria ou isonomia, que s6 é parcialmente rompida em vista do
grau de conhecimento ou habilidade do primeiro em determinada area. Por sua vez, a
autoridade irracional esta fundada no «poder» sobre as pessoas. Esse poder, que pode
ser fisico ou mental, real ou relativo, origina-se de uma situagdo de ansiedade ou de
desamparo de quem estd a ele subordinado. Neste caso, a critica ndo ¢ admitida e a
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autoridade se mantém enquanto conseguir sustentar sua posi¢ao, que ¢ marcada por
uma hierarquia. Uma desigualdade atravessa os dois polos da relagao.

Pode-se afirmar, entdo, que se esta diante de uma educagdo autoritria quando o
processo educativo se baseia numa autoridade irracional (seja a autoridade o professor,
a institui¢ao de ensino, o saber ministrado, etcétera). Por outro lado, uma educagéo é
potencialmente democratica quando alicer¢ada numa autoridade de tipo racional. Nesse
sentido, a autoridade detém sua importancia no processo de ensino-aprendizagem.
Uma educagdo democratica nao simplesmente exclui qualquer figura de autoridade,
mas faz dela um requisito necessario para a conquista da liberdade por parte dos
educandos. Para Freire (2020a: 106), a retirada da autoridade desagua num estado de
«licenciosidade», que é a marca de uma falsa liberdade ou de uma liberdade corrompi-
da, donde ndo se colherd uma educagao democratica. Que marcas no ensino juridico
brasileiro apontariam entio para um autoritarismo nele sorrateiramente implantado?

Em primeiro lugar, o ensino juridico realizado no Brasil tem sido em grande parte
o instrumento por exceléncia de transmissdo daquilo que Warat chama de «senso
comum tedrico dos juristas». Isso quer dizer que, por intermédio do ensino juridico,
os juristas aprendem uma constelagio de fatores (conceitos, representagdes, crengas,
ficgdes, modos de expressio, etcétera) que irdo governar e disciplinar anonimamente a
maneira como pensam o direito e dizem coisas sobre ele. O senso comum tedrico, nao
passando de uma «“doxa” politicamente privilegiada», resulta por funcionar como um
mecanismo que adestra o pensamento juridico e regula o discurso juridico, de modo
tal a criar uma série de costumes intelectuais e protocolos de enunciagido que serdo
praticados e reiterados de maneira irrefletida pelos juristas (Warat, 1994).

Se se comparar o aprendizado juridico com o aprendizado de um idioma, entdo,
para retomar Barthes (2013), ha algo de fascista no ensino juridico. Ensinando uma
forma padrao de pensar e enunciar o direito, o ensino juridico nao s6 bloqueia outros
modos de pensa-lo e enuncia-lo, como também obriga a pensa-lo e a enuncia-lo de um
certo modo. Com efeito, as faculdades de direito oferecem um conjunto de estruturas
argumentativas e de asser¢des préts-a-porter que moldarao a organizagdo mental dos
seus alunos e se transplantardo para as suas produgdes.

Exemplos desse fendmeno podem ser tirados aos montes. Nao obstante a existéncia
de alternativas (Ost, 1993), a representa¢ao predominante do sistema juridico, assi-
milada logo no primeiro ano universitario, é a da piramide. Isso aproxima o direito
de outras estruturas com pendor autoritario, marcadas pelo privilégio da hierarquia
e da posigdo de autoridade, como escolas, igrejas e for¢as militares. Bobbio (2011: 62)
ndo deixa de sublinhar a similaridade do ordenamento escalonado com as divisoes
internas do exército. Com isso se nota como o ensino juridico, ao privilegiar uma de-
terminada representagdo do direito, pode exercer uma fungio politica de dominagao,
fazendo da realidade juridica um constructo artificial em que os juristas efetivamente
acreditam. Por outro lado, se o pensamento juridico ¢ atravessado por imagens e
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figuras que o moldam, ¢ também elaborado tendo em conta certos condicionamen-
tos, como o «principio da legalidade», «que obriga o jurista a pensar os problemas
comportamentais com base na lei, conforme a lei, para além da lei, mas nunca contra
a lei» (Ferraz Junior, 2007: 48).

Depois, sdo os proprios modos de expressao utilizados pelos professores e confirmados
pelos manuais didaticos que sao internalizados automaticamente pelos estudantes. No
desenrolar do percurso de um calouro se nota uma sutil mudanca vocabular, em que
uma linguagem espontinea e informal é paulatinamente substituida por uma fala e por
uma escrita marcada por um tom impessoal, carregado de excessos protocolares. E, ao
final, o que ja se deixava sentir em conversas descontraidas se imiscui definitivamente
no exercicio profissional: o bacharel recém-formado langard em suas peticdes ou em
suas sustentagdes orais uma série de argumentos de autoridade, oriundos de citagdes
de julgados (a rigor, de «ementas») e trechos doutrindrios (extraidos as pinceladas ou
simplesmente replicados de outras pegas juridicas) que supostamente se «encaixam» na
causa, complementados por exortagdes ao magistrado e a outros causidicos repletas de
fingida deferéncia («ilustre juiz», «<nobre advogado», «preclaro promotor») e nuangados
ainda por uma série de féormulas prontas de embasamento duvidoso («jurisprudéncia
pacifica», «doutrina majoritaria», «entendimento unanime»).

Naturalmente, nao se pode imputar ao ensino juridico intramuros todos os males
que recaem sobre os juristas. Em algumas situagdes, os disturbios originam-se, por
exemplo, da inser¢ao do estudante nos estagios e do seu «contagio» pela pratica dis-
seminada. De toda sorte, o autoritarismo nele se entranha por intermédio de outras
manifestagdes sutis.

Desde logo, o predominio do manual enquanto material didatico de condensagao
do saber juridico representa uma delas. E o problema néo se limita ao habito de alguns
professores de «adotarem» uma tinica obra de referéncia sobre a matéria e ao desejo
correspondente dos alunos de saberem a doutrina «seguida» pelo docente.

Por um lado, o aspecto compendioso do manual, marcado pela sintetiza¢ao de as-
suntos extensos e intrincados, aponta para a sua finalidade limitada, que se resume ao
oferecimento de uma compreensao panoramica da disciplina, concedendo aos neéfitos
uma primeira orientagao em meio a um labirinto. Manuais juridicos sao guias basicos
de uso que ndo distam muito daquilo que oferecem os manuais que acompanham as
geladeiras ou outros eletrodomésticos quaisquer. Sua finalidade é técnica, ofertando
um passo-a-passo sobre como operar um mecanismo cuja férmula mais profunda
de funcionamento permanece no campo do ignorado. No entanto, apesar de sua
intrinseca limitagdo, o manual atua de modo a criar a ilusdo de um mundo juridico
aparentemente perfeito: por assim dizer, ele apaga as incongruéncias da realidade
juridica, apresentando-a como unitdria, sem antinomias e sem lacunas (Nobre, 2005:
18). Brindando o estudante com um conjunto de certezas juridicas a serem estocadas
e consumidas, 0 manual torna-o cego para as incertezas (Ferraz Junior, 2005: 106).
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O resultado é a formagao de um jurista duplamente alienado: alienado por se tratar
de um jurista dependente do manual, que precisa conter progressivamente mais paginas,
encerrando solugdes para os problemas que o leitor ndo consegue encarar sozinho,
numa franca contradigdo com a sua propria natureza, que era para ser a de um livro ao
alcance das maos; alienado por se tratar de um jurista iludido, que encara como efetiva
arealidade ficticia construida pelos manuais e reproduzida no imaginario juridico aos
poucos formatado com o auxilio indispensavel do ensino juridico. E nem é preciso
mencionar a vulgata manualesca encontrada nos «livros de concurso», representados
por manuais «descomplicados», «esquematizados» e «simplificados», ou ainda pelos
«pdf» resumidos, que elevam a ilusdo a um patamar assustador, uma vez que apresen-
tam uma visao trivial e tacanha do mundo juridico na qual muitos passam a acreditar.

O autoritarismo pode ser encontrado também na conduta de alguns professores.
Muitos aproveitam-se da sua posi¢do de comando para utilizarem-se do trabalho gra-
tuito ou mal remunerado dos seus alunos, seja na consecucao de atividades académicas
ou mesmo pessoais. Para além disso, adotam o perfil do «professor terrorista», cujo
«respeito» se demanda a partir do medo de eventual repreensao ou represalia dentro
ou fora do espac¢o universitario, sabendo-se que boa parte deles ocupam posicoes de
poder em ambientes que extrapolam a sala de aula e os mecanismos sancionadores que
lhe sdo inerentes, como ¢ o caso dos drgaos internos da universidade (coordenagoes,
colegiados, comissoes de selecao, etcétera), mas também dos 6rgaos a ela exteriores
(escritorios, delegacias, promotorias de justiga, tribunais, etcétera). Certamente, a isso
se soma o género predominante dos docentes das faculdades de direito, cujo quadro
costuma ser majoritariamente masculino, com reflexos evidentes nao s6 em termos de
assédio moral e sexual, mas também em termos de liberdade de aprendizado, muito
menor no caso das mulheres (Cerezetti e outros, 2019).

Mencione-se ainda o corriqueiro eco da posi¢do de autoridade extraclasse no
interior da classe. Como a maior parte dos professores dos cursos juridicos exercem
outras carreiras, que assumem como prioritarias, comum nao ¢ apenas o renitente
descaso com a preparagdo e a ministracao das aulas, mas também o atravessamento
da funcao pratica na fun¢ao docente, entendida como auxiliar ou secundaria. No
tom magistral da fala do professor ecoa a personalidade autoritaria do advogado, do
promotor, do juiz. Isso, para ndo falar daqueles que fazem da docéncia apenas uma
«vitrine» que funciona como uma espécie de «trampolim», projetando a imagem falsa
de um profissional com «lastro académico».

Entende-se, assim, a predilecdo de certos professores de direito pelas aulas lidas,
seja das suas anotagdes esparsas e antigas, seja dos slides enormes e carregados, que os
poupam da necessidade de ensaiar a transmissao do contetdo, os dispensam da reflexdo
atual, realizada na concomitancia do ato de ensinar, e interditam qualquer possibilidade
de dialogo efetivo com os discentes. Sintonizada com a inclinagao pelas aulas lidas esta
um aprego particular pelo ditado, nem que seja dos conceitos juridicos. Nao se pode
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negligenciar a proximidade até mesmo etimolégica daquele que dita com a figura do
ditador. Como afirma Blanchot (2016: 322-323), 0 <homem do dictare» enuncia um
«comando sem réplica», uma «palavra de ordem», um «grito peremptdrio», que cala
qualquer murmurio, bloqueia toda duvida, cessa ndo importa qual fala estrangeira,
obrigando assim a uma «repeti¢ao imperiosa» do seu enunciado. Enquanto o professor
de direito civil dita o «conceito juridico de propriedade», ele comanda as maos e as
mentes de toda turma, que se apressa a anotd-lo com toda precisao.

Por fim, sublinhe-se a presenga de elementos autoritarios nas faculdades de direito
decorrentes de sua instalagao fisica e de sua estrutura administrativo-pedagogica. Marca
registrada dos prédios dos cursos juridicos no pais é o seu costumeiro isolacionismo em
face de outros institutos e faculdades. Esse entrincheiramento geografico obviamente
que torna mais custosa e penosa a troca de saberes entre a ciéncia juridica e outras
ciéncias, dificultando ainda o contato entre aqueles que as praticam e transformando
o jurista num expert cujo saber apenas se consulta (Nobre, 2005). Dentro da sala, a
relagao hierarquica entre professor e alunos com alguma frequéncia ainda é reforga-
da pelo tablado docente, em cima do qual as ligdes sdo repassadas com a impressao
de imensa distancia entre aquele que fala e aqueles que escutam, o que fomenta a
propensdo reverencialista dos juristas (Oliveira, 2004), os quais aprendem com seus
mestres a citar «autores de escol», «festejados doutrinadores» e «pensadores ilustres».

No ambito administrativo-pedagogico, é notoério o desequilibrio entre professores e
alunos. Os 6rgaos colegiados (cujos cargos nem sempre sio completamente preenchidos
por elei¢do) sdo compostos majoritariamente por professores e apenas minoritariamente
por alunos, cuja representagao resta comprometida. Como a atividade politica discente
pode por em causa o arbitrio docente, a criagdo de centros académicos e diretdrios
estudantis ndo habitua ser estimulada. Para além disso, a posi¢ao de inferioridade
dos estudantes costuma ser reforgada pelas grades curriculares engessadas, que lhes
dao pouca autonomia na escolha das disciplinas e lhes subtraem a responsabilidade
de tal defini¢do, confinando-os a matérias talvez desestimulantes, comprometidas
com um direito tradicional. E se o direito que se ensina conserva frequentemente um
forte apego a tradigdo, isso se deve em boa parte a sua equipe de professores, formada
hegemonicamente por homens, brancos, oriundos da elite, e ndo de mulheres, negros,
oriundos da periferia.

Claro: o quadro nefasto ainda se exaspera com a multiplica¢ao de cursos juridicos
particulares de baixissima qualidade que amontoam em torno de si milhares de pessoas
sequiosas de conquistar um diploma superior, mas que estdao fadadas a colher os frutos
de um ensino precario (Reale Junior, 2014: 95), com professores despreparados, com
um curriculo que despreza as disciplinas de formagao geral e com aulas pouco a pouco
menos presenciais, substituidas por gravacoes de videos reproduzidas a exaustao, de
modo a transformar em centavos o valor do trabalho docente e a obstar a possibilidade
da pergunta viva que marca o ensino face a face.
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Em conclusdo, embora se deva reconhecer notaveis exemplos de promogéo de
ensino juridico democratico (Bittar, 2018; De Azevedo, 2016; Da Silva e Wang, 2010),
o diagndstico geral consiste na predominéancia de um ensino juridico autoritario, mar-
cado pela reprodugéo do status quo, e nao pela sua transformac¢ao. Ha que se admitir
que o foco do ensino juridico ndo tem sido o da formagao humana da «pessoa-jurista»
e da formagcéo politica do «cidaddo-jurista», mas da formagao técnica do «profissio-
nal-jurista». Contrariando a ordem constitucional, que determina educar antes de
tudo para o «pleno desenvolvimento da pessoa» e 0 «seu preparo para o exercicio da
cidadania», a opgao deliberada tem residido quase que exclusivamente na «qualificagdo
para o trabalho». Na expressdo ainda corrente de «curso de advocacia» esconde-se
uma verdade sobre o curso juridico, que é a de um curso voltado para a profissao. Se
no seu nascedouro sua existéncia se justificava em face da necessidade de formar um
quadro proveniente da elite nacional que deveria ocupar os assentos burocraticos do
poder (Sérgio Adorno, 2019), o curso de direito hoje parece se justificar, quando nao
em torno do lucro do empreendimento privado, em face da necessidade de formar
advogados e candidatos potenciais para os concursos publicos, e ndo propriamente
pessoas plenamente desenvolvidas e cidaddos ativos e participativos.

Entretanto, tudo isso é feito tomando como base um protétipo serial de jurista, que
¢ o operador juridico. Se se quiser, portanto, pensar num ensino juridico democrdtico,
ha que perquirir que tipo de jurista ele ha de formar no lugar do modelo atual. Isso
conduz a uma breve reflexdo tipoldgica.

Tipologia dos juristas

Com alguma liberdade classificatdria, pode-se propor a existéncia de trés classes de
juristas: os juristas malignos, os juristas ingénuos e os juristas democraticos. Os juris-
tas malignos representam a parte propriamente perversa, cruel e sordida dos juristas.
Podem ser chamados de malignos na medida em que o mal que realizam se encontra
incrustado na pessoa que o realiza antes que se perpetue na a¢ao realizada. Eles se
dividem em juristas diabdlicos e juristas degenerados.

Os juristas diabdlicos estdo comprometidos com o mal de uma maneira muito
profunda e até mesmo inexplicavel. Nao sé desejam, como se prestam ao servi¢o de
fundamentar intelectualmente com argumentos juridicos atitudes nefastas e governos
despdticos. Sua inteligéncia diabolica estd disposta a manipular a palavra de tal modo
que ela se transforme no gatilho da violéncia. Os assassinos de gabinete talvez sejam
os mais cruéis homicidas. Construgdes tedricas complexas podem ser maquiagem de
legitimagao de atos impiedosos. Todo um quadro conceitual esta suscetivel a ser por
eles articulado e rearticulado em func¢io de intengdes monstruosas. Embora esteja a
humanidade fadada a com eles conviver, pois nao hd solugao legitima que consiga impedir
completamente que eles desabrochem, podem ser considerados relativamente poucos.
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Na linha do que preleciona Adorno (2003: 137), por melhores que sejam as medidas
educacionais, dificilmente eles desaparecerao da face da terra. Seu maior exemplo é
a figura de Carl Schmitt (2011). O mal de que sao capazes os juristas diabdlicos é um
mal absurdo, o mal pelo mal, tomado como um fim em si mesmo, independente de
qualquer interesse particular. Trata-se do mal que, sem desprezar algumas nuances de
perspectiva, Kant (1992) chamou de «diabélico», Arendt (2012) chamou de «absoluto»
e Levinas (2001a) chamou de «elemental», com a diferenca de que, enquanto o pri-
meiro o considerava ser inencontravel no género humano, os ultimos o identificaram
no horror que emanou dos campos de concentragao. O que causava espanto consistia
no fato de que se tratava, nas palavras de Arendt (2012), de um «mal supérfluo» e, nas
palavras de Levinas (2004), de um mal capaz de provocar um «sofrimento inttil», no
sentido de que completamente insensato, por nada, injustificavel até mesmo em termos
de lucro, proveito ou serventia.

Por outro lado, os juristas degenerados, embora ndo dotados da malignidade dos
juristas diabdlicos nem da inteligéncia que estes utilizam em favor dos seus despro-
positos, sdo corruptos, depravados ou deteriorados. Sua inteligéncia se resume a uma
inteligéncia estratégica, de limitada capacidade construtiva. Sao juristas mediocres,
mas que fizeram uma op¢ao: aceitaram o statu quo e estio dispostos a contribuir para a
sua reprodugao. Podem eventualmente até incentivar certas mudangas sociais quando
estas estdo prestes a ocorrer e percebem que a manutencio da sua posicdo atual pode
lhes trazer prejuizos pessoais. Sua adaptagdo se da entdo, nessas situagdes, por uma
mera questao de conveniéncia, e ndo em considera¢do a um ideal humano maior. Sua
contribuigao intelectual é pouco elaborada, embora sua mente esteja contaminada
pela inveja e pelo ressentimento. Nem sequer precisam construir grandes arcabougos
teodricos, enveredar-se por melindrosas artimanhas hermenéuticas, para coadunar
com certas agdes. O mero fato de se prestarem a uma analise «fria», «técnica» e «<neu-
tra» de normas desumanas ja aponta para uma op¢ao: a aceitagio (Seelaender, 2009:
418). Costumam, por isso, se contentar com realizar meros comentdrios de legislagao
e propor, de modo casuistico, pequenas alteragdes no sistema juridico, cujos efeitos
deletérios podem causar muito mal ao conjunto inocente das pessoas. Sdo um pouco
mais numerosos do que os juristas diabdlicos. Podem ser encontrados nas universidades
ou fora delas, como o atestam certos professores e juizes do Terceiro Reich (Miiller,
2006). O mal de que sdo capazes os juristas degenerados é um mal que Kant (1992),
antes que Arendt deslocasse o seu sentido, chamou de «radical». Esse mal resulta de
uma perversiao da moralidade, isto é, da op¢ao deliberada pela agdo que melhor atende
ao interesse pessoal, ainda que tendo consciéncia do bem, do qual entdo se desvia. Esse
tipo de mal decorre de rejeicao da lei moral, seja ela o imperativo categérico kantiano
ou o «nao prejudicaras o proximo» levinasiano, colocando em seu lugar como mobil da
a¢do o egoismo humano. Dai o carater degenerado de quem o pratica, porque importa
na declinagdo da sua original propensao para o bem.
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Juristas malignos dependem dos juristas ingénuos para darem cabo aos seus pro-
jetos autoritarios, atuando como seus algozes e servicais. Estes ultimos nao sao nem
diabolicos nem degenerados, apenas ignorantes. Constituem a maior parte dos juristas,
precisamente aquela com que mais facilmente se depara no cotidiano. Sua existéncia
em abundancia contrasta com a modicidade dos juristas diabdlicos, em propor¢ao
homodloga aos dos componentes da massa relativamente aos lideres autoritarios. Po-
dem ser divididos também em duas classes: a dos juristas enganados e a dos juristas
insuficientemente educados. Os juristas enganados incorporam e reproduzem pers-
pectivas tedricas, concepgdes jurl’dicas, técnicas operatorias, etcétera, desconhecendo
o seu engajamento subliminar. Foram, de fato, objeto de engodo. Cairam na cilada dos
juristas malignos. Em todo caso, estao muito préximos dos juristas insuficientemente
educados. Estes talvez até tenham escapado de uma formagao espuria ministrada
pelos juristas malignos. No entanto, ndo foram capazes de absorver profundamente
os principios mais dignos, estampados em documentos juridicos fundamentais, que
dizem defender. Falam em democracia, em direitos humanos, em dignidade da pessoa
humana, mas ndo tém a minima nog¢ao do que isso tudo significa. Podem, por exemplo,
sem escrupulo, invocar a nogao de Estado Democratico de Direito para propor uma
solugdo antidemocratica.

Por um motivo ou por outro, os juristas ingénuos carecem de uma formagao ade-
quada. Sua formagédo é preponderantemente instrumental ou operacional. Sua con-
descendéncia com o que quer que seja nio é consciente ou deliberada. E ideoldgica.
Por assim dizer, carecem de consciéncia, ao menos no sentido de uma «consciéncia
democriética». Para falar com Adorno (2003), sua consciéncia é de natureza técnica
ou coisificada. Representam, assim, aquilo que se costumou designar de operadores
do direito. Cuida-se dos técnicos em direito, dos juristas tecnoldgicos, dos automatos
facilmente permutaveis pela inteligéncia artificial. Sua carestia de consciéncia nao
significa que nao executem raciocinios ldgicos ou que nao sejam capazes de elaborar
estratégias de agdo. Significa que seu pensamento estd preso a um horizonte relativo:
a do sistema em que se inserem. Sua consciéncia nio ¢ plena, ndo é extrema, ndo é
exterior. Trata-se do jurista exclusivamente dogmatico, do jurista que dorme, ou que
s6 é capaz de velar por uma justi¢a sonsa, como aquela de que fala Clarice Lispector
(2016) no seu relato «Mineirinho».

Tal como os juristas degenerados, os juristas ingénuos sao dotados de uma grande
adaptabilidade. Facilmente se adaptam — se amoldam, se conformam, se adéquam
— aos novos lances do poder, nao, porém, por uma esperteza, mas, a bem dizer, por
uma falta dela. Uma tal adaptabilidade sé pode significar que os juristas ingénuos nao
foram capazes de entronizar o sentido dos direitos que permeiam a cultura juridica
ocidental especialmente desde a modernidade. Se se olhar para o Brasil, por exemplo,
o curioso é observar como a formagao tipicamente liberal difundida nas faculdades
de direito consegue se bastar apenas nos discursos juridicos e nas fachadas legais.

159



CARVALHO
JURISTAS MALIGNOS, INGENUOS E DEMOCRATICOS

Precisamente assim ¢ que o liberalismo ndo entranhado na consciéncia juridica pode
coexistir com uma personalidade autoritaria, resquicio de um passado colonial, es-
cravagista, patrimonialista e marcado por profundas desigualdades sociais, raciais e
de género (Schwarcz, 2019), que os juristas ingénuos acabam por perpetuar. Desse
modo, percebe-se ainda hoje, nesta republica dos bacharéis, um saber inocente sobre
o direito, que é o reflexo do senso comum tedrico dos juristas ingénuos. Nao se pode
esquecer que os regimes mais truculentos encobrem suas piores atrocidades com o
manto dos mais belos conceitos. Tudo comega com a troca dos sentidos, com a detur-
pacao significativa, que arrasta, portanto, nao apenas leigos, mas igualmente juristas
ingénuos, cuja consciéncia nio € consciente, presa na condi¢io de um claro-obscuro.
O mal de que sdo capazes os juristas ingénuos é um mal que Arendt (1999) designou
de banal. Se bem que possam praticar o mal, este ndo esta exatamente na pessoa que
o realiza, mas na agao realizada. Os juristas ingénuos ndo sio nem monstruosos nem
ardilosos, mas pessoas comuns, inconfundiveis com anjos ou demdnios, cujas a¢des
estas sim podem ser extremamente diabdlicas, como o comprova o personagem de Ei-
chmann. E a origem dos seus feitos ignominiosos encontra-se, segundo Arendt (1999),
na «irreflexdo» ou, consoante Levinas (2001b), na «distragao». Os juristas ingénuos
se distinguem justamente por sua incapacidade de refletir, de ensejar a dobra sobre
si mesmo que constitui algo de elementar em todo pensamento, estimando os efeitos
devastadores dos seus atos sobre os outros. Sua irreflexdo parece estar associada a um
estado de distragdo, marcado por uma consciéncia tranquila, desligada do fardo moral,
por meio do qual as pessoas se esquecem de suas responsabilidades e perdem a capaci-
dade de se escandalizarem com o mal. Essa auséncia de juizos morais ¢ acompanhada
por uma tendéncia para a obediéncia. Juristas ingénuos sao juristas obedientes, que
substituem a reflexdo questionadora por uma atitude de lealdade cadavérica a autoridade.
Em todo caso, para eles ha solu¢do. Se hd uma classe de juristas em face da qual se deve
apostar na educagdo, trata-se da classe dos juristas ingénuos. Como o autoritarismo nao
se inscreve apenas no perfil dos juristas malignos, mas também no perfil dos juristas
ingénuos, trata-se sobretudo de transformar os tltimos em juristas democraticos.
Finalmente, os juristas democraticos sdo precisamente aqueles que passaram por
um processo adequado de educagio. Foram educados nao de qualquer forma, e, sim,
democraticamente, exatamente assim aprendendo a colocar em questdo as respostas que
ja recebem «prontas» do direito. Em tempos de normalidade, aplicardo as normas da
ordem juridica, sempre, porém, com lucidez e motivagdo. No entanto, quando preciso
for, estardo dispostos a exercerem resisténcia contra o direito instituido, negando-se
a cumprir, tal como o jurista ingénuo, o papel de carrascos da ordem juridica. Em
consequéncia, os juristas democraticos sao capazes de suplantar o usual sono juridi-
co dogmatico. Estao atentos ou despertos para as injusticas que se praticam a solta,
inclusive sob o manto da legalidade. Tém consciéncia da maldade que se impregna no
direito por meio dos juristas malignos e tomam conta das agdes dos juristas ingénuos.
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Pode-se dizer que os juristas democraticos ndo ignoram a necessidade de que a
justica se confunda com frequéncia com uma seguranga que permite que todos possam
dormir tranquilos. De fato, a existéncia de qualquer sociedade requer um instrumento
que torne as expectativas mutuamente estaveis e previsiveis. H4 momentos, porém, em
que ¢é preciso ultrapassar essa justica sonsa, e o que se requer entdo dos juristas é que
ndo sejam bobos, mas um pouco doidos. Essa doideira da justiga, sua justa loucura,
reside no rebelar-se contra as injusticas que se praticam em nome do direito. O que
se deve entender como «justi¢ca doida» consiste, pois, numa justica que se faz num
ato de revolta contra a injustica (Calvo Gonzélez, 2016; Rosenbaum, 2010), ja que esta
desperta nos juristas democraticos uma espécie de inconformismo, de irresignagao,
de ndo aceitagdo do mal, entreabrindo a ideia de bem. Sentem na pele a consciéncia
da responsabilidade moral que atravessa seu exercicio profissional. Os juristas demo-
craticos nao se confundem com simples operadores juridicos (cuja preocupagio é
meramente técnica, pericial ou reprodutiva). Obviamente, precisam ter a capacidade
de operar tecnicamente. Diferenciam-se, porém, uma vez que a sua capacidade técnica
¢ complementada por sua responsabilidade moral com a justi¢a que se rebela contra
todas as formas de expressao do mal. Para que os juristas sejam democraticos, precisam
receber uma formagao juridica democratica. Como entdo o ensino juridico poderia
superar o seu carater predominante autoritario, de modo tal a se democratizar? Tudo
parece passar, antes de mais, pelo modelo pedagogico que deve ser adotado.

Modelos pedagadgicos

Certamente, ha muitos modelos pedagdgicos disponiveis, alguns deles mais ou menos
democraticos. Como sio varios e diversos entre si, convém que se considere trés deles,
em fun¢ao de sua importancia na histéria das ideias pedagdgicas, bem como de sua
representatividade para a discussdo a ser levada a cabo a seguir. Importa examinar de
forma breve, portanto, a pedagogia cartesiana, a pedagogia socratica e a pedagogia
levinasiana, exatamente nessa sequéncia didatica, e ndo propriamente histdrica, na
medida em que sugere um aumento qualitativo do carater democratico da educagao.

O modelo pedagégico cartesiano esté centrado na subjetividade. E no sujeito que se
deve encontrar todo e qualquer conhecimento (Leopoldo e Silva, 2005). O seu projeto
tipicamente moderno de reconstru¢do do mundo implicava primeiro questionar todo
saber até entao adquirido. Descartes (2008) comega o Discurso do método relatando
sua decep¢ao com a educagdo que havia recebido. Embora tenha sido instruido nas
letras desde a infancia, ao concluir seus estudos ndo se sentiu de nenhum modo se-
guro com o que havia acumulado; sua sensagdo era a de estar repleto de duvidas e de
erros que o situavam num estado de ignorancia. Tudo o que haviam lhe ensinado nao
passaria de opinides, crencas, artificios, presuncdes e imposturas que nao lhe davam,
com exce¢do das matematicas, certeza acerca de nada. Era preciso recusar tudo isso.
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Segundo Descartes (2008), foi preciso sair da sujeicdo dos seus preceptores para que
entdo nio admitisse outro conhecimento sendo aquele que pudesse ser encontrado
em si mesmo, bastando recorrer a sua luz natural, isto é, a razao nele encontrada, mas
igualmente partilhada por todos os homens.

E assim que propde uma espécie de recolhimento subjetivo, indispensavel para
que o espirito possa bem conduzir a si mesmo, sem carecer do auxilio de terceiros.
Conquanto a presun¢ao possa conduzir a julgamentos precipitados e equivocados, o
excesso de modéstia no campo do conhecimento torna o espirito presa de opinides
alheias. Portanto, para Descartes (2008), o procedimento correto seria o da autocondu-
¢do. Em consequéncia, o ensino enquanto atividade relacional que depende da figura
externa de um professor é desacreditado. Doravante, o sujeito é mestre e senhor de si
mesmo. O eu se desdobra para se autoeducar, apenas necessitando seguir um caminho
apropriado que sera fornecido pelo método. O conhecimento se torna assim produto
exclusivo do sujeito racional que tira do interior de si as mais acertadas e seguras
licoes. Nao é de se estranhar o consequente desprezo cartesiano pela infancia, fase
em que o discernimento ainda esta governado por forgas alheias, como a sensagdo e a
imaginacgao. Para Descartes (2008), melhor teria sido se tivéssemos nascidos ja adultos,
pois que desse modo nao teriamos precisado de professores e poderiamos fazer o uso
completo da razdo. O mestre cartesiano é uma espécie de racionalista solitdrio que basta
a si mesmo e cujo conhecimento se situa no ambito do presente. O aprendizado que
decorre da sua propria instrugdo nao se confunde com uma recordagao do passado,
tampouco com a aquisi¢do de um ensinamento novo, mas com o estalar de uma ideia
cuja existéncia depende da instantaneidade do pensamento. O sujeito tem a certeza
de que existe apenas enquanto pensa (Descartes, 2005: 29).

Saindo do campo reflexivo para o campo pratico, a filosofia de Descartes servira
de inspiragdo a uma pedagogia executada com supeddneo no castigo. Instituicdes
escolares se baseardo numa espécie de disciplina da razao. Para que o entendimento
possa julgar com «clareza e distingdo», é preciso que a vontade se comporte racional-
mente, convolando-se em «vontade autdbnoma». Eis entdo que se torna imprescindivel
o trabalho disciplinar realizado pelo educador, a cuja autoridade é confiada até mesmo
o poder de impor punigao fisica para o comportamento desviante. Compete a ele in-
culcar regras externas, cuja progressiva internalizagdo determinara o desabrochar do
homem adulto com o correspondente encerramento da infancia (Ghiraldelli Junior,
2006). Em sintese, um interessante paradoxo se deixa notar em tal passagem das ideias
arealidade: um modelo pedagdgico fundado na subjetividade, que recusa toda forma
de ensino oriundo do outro, termina por originar concretamente uma pedagogia au-
toritaria, em que o professor nao apenas é requerido, mas assume fei¢cdes disciplinares
que implicam o uso da violéncia: a razdo ha de ser adestrada a forga. Naturalmente,
ndo ha aqui uma educagdo democratica, ja que s6 ha democracia ali onde a palavra
substitui a violéncia. Em todo caso, mesmo na concepgdo cartesiana original nao se

162



REVISTA PEDAGOGIA UNIVERSITARIA Y DIDACTICA DEL DERECHO
VOL. 11 NUM. 1(2024) - PAGS. 150-177

enxerga uma clara feicdo democratica sendo na busca empreendida pelo sujeito por
autonomia. Isso porque o aprendizado solipsista rejeita a pluralidade de razdes e o
conflito entre elas. Nesse ponto, o modelo socratico, de natureza dialdgica, aparenta
ser muito mais aprimorado.

Com Socrates, nao se tem um modelo pedagdgico centrado na subjetividade, mas
no didlogo intersubjetivo. Com efeito, o aprendizado ocorre aqui em meio aos incon-
taveis debates travados entre o filésofo e seus discipulos, no interior dos quais o mes-
tre paulatinamente conduz os seus interlocutores a tomarem conhecimento das suas
contradi¢des e a chegarem a conclusdes que a rigor ja estavam inscritas neles mesmos.
O objetivo consiste em retira-los do mundo das sombras e permitir que acheguem ao
mundo das ideias. O processo educativo é de natureza maijéutica, e o papel do mestre
consiste em instigar, catalisar, impulsionar a busca do conhecimento que ja se encontra
oculto na alma humana, apenas carecendo de ser iluminado.

Socrates acreditava que, interrogando os homens adequadamente, dirigindo-lhes
perguntas pertinentes, estes dariam autonomamente respostas acertadas, ja que disporiam
previamente do correspondente conhecimento. Nao por outra razdo, na sua concepgao,
o que comumente se entende por «aprender» ndo passa de um «recordar». E aqui que
aparece sua teoria da reminiscéncia, segundo a qual «necessariamente aprendemos
numa época passada o que agora lembramos», o que «<somente seria possivel se nossa
alma existisse em algum lugar antes de nascer assumindo a forma humana» (Platéo,
2015: 211). Destarte, o conhecimento das coisas antecede o proprio nascimento do
homem, que, no entanto, dele se esquece assim que nasce. Em consequéncia, quando
aprende algo, na realidade o homem estd apenas se recordando daquilo que lhe caiu no
esquecimento. No aprendizado, tem-se, pois, uma recupera¢ao de um conhecimento
perdido na memdria, mas ainda perfeitamente reatavel (Platao, 2015).

Se assim o é, o mestre propriamente ndo tem nada a ensinar que o discipulo no
fundo ja nao o saiba. Como a mae de Socrates, o mestre domina a arte de partejar;
consiste exatamente num parteiro de ideias. Ele d4 a luz um conhecimento que ja esta
em gesta¢do no outro. Ha, aqui, portanto, uma rela¢ao entre mestre e discipulo, mas
a fung¢do do primeiro consiste em induzir no segundo a saida de algo que nele esta
incubado. Dai o constante estimulo do mestre, que pergunta, leva a refletir, demonstra
contradi¢des, mas exatamente nao ensina, numa agao que, se conota algo de positivo,
ndo ¢é exatamente inovadora. No fim de contas, o aprendizado devolve o sujeito ao mais
recondito e longinquo de si, situando-se num passado que requisita ser re-presentado.

Em todo caso, é de se ressaltar na pedagogia socratica o seu compromisso com o
questionamento critico, essencial para qualquer regime democratico (Nussbaum, 2019).
Sécrates nao s6 dialoga com seus interlocutores, mas os conduz a aceitar dele apenas as
ideias com as quais puderem intimamente concordar, demonstrando, ainda, cordialidade
ao receber objecdes (Platao, 2015). Com seu exemplo pessoal, na democracia ateniense
da sua época, ele conseguiu testemunhar a importancia da argumentacéo, capaz de
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por em causa os fundamentos tradicionais da sociedade e a autoridade das opinides
consagradas (Nussbaum, 2019). Se lhe cabe uma repreensao, deve-se ao fato de nao ter
divisado no mestre sendo uma ponte para o encontro do discipulo consigo mesmo. O
conhecimento de si, na esteira do aforismo inscrito na entrada do templo de Delfos,
implicava um desconhecimento do outro. Se o mestre socratico nao se confunde com o
racionalista solitario, estando sempre rodeado por seus seguidores, com os quais trava
constantes palestras, nao lhes ensina nada de novo, apenas os suscita a se lembrarem
do passado. Nesse ponto, portanto, a pedagogia levinasiana lhe representa um avango.

Em muitos dos seus escritos, Levinas (2011 e 2015) trata da relagdo entre mestre e
aluno, que ndo se confunde, porém, com um mero didlogo intersubjetivo. Entre eles
efetua-se uma auténtica relagdo, que ndo é aquela que simplesmente une uma subjeti-
vidade a outra subjetividade, mas, sim, aquela que entrelaga o «outro» ao «eu». Nesse
sentido, 0 modelo pedagdgico levinasiano esta centrado na alteridade e assume uma
conotac¢do nitidamente ética (Hansel, 2011). Levinas procura antes de tudo realcar o
carater oral do ensino, que se diferencia do modo como se lida com os escritos. Os
escritos sdo uma espécie de «discurso necrolégico» (Levinas, 2004: 49). Desde logo,
pressupdem a morte do autor, a petrifica¢ao do seu pensamento e a transformagao da
sua linguagem em documento. Eles atestam a auséncia de quem nao estd mais ali para
responder as duvidas do leitor e que neles se manifesta apenas por intermédio das suas
impressoes digitais. O leitor pergunta, e os textos nao respondem. Como Sécrates o
havia notado no Fedro, os escritos sio uma espécie de discurso que nao socorre a si
mesmo, ao contrario do que sucede com a fala oral (Platdo, 2000). Dai a importancia
do ensino, que ajuda na tarefa de compreendé-los adequadamente.

Nas escolas, a palavra morta (mot) dos escritos sao ressuscitadas pela palavra viva
(parole) dos mestres. De um modo muito profundo, o real aprendizado néo é possivel
no amago do ambiente restrito da casa. Habitar significa fechar-se para o exterior. O
espac¢o da casa é o espago da interioridade. Desde dentro dela, como que pela janela,
tudo que estd do lado de fora apenas constitui um ambiente para quem nela reside. Da
perspectiva da casa, o mundo parece existir como que exclusivamente em fungao de
sua pessoa. E preciso sair de casa para ser educado. Cedo, a crianga se dirige a escola.
O recinto escolar representa para muitos o primeiro contato com o mundo exterior.
Na escola, ha uma diversidade de alunos, o que permite a cada um reconhecer que
ndo ¢ o umbigo do mundo. L4, a crianga é apenas «um» entre «outros», e ndo mais o
filho que recebe atengao integral dos pais (Rosa, 2012). Portanto, a primeira coisa que
se aprende consiste na propria alteridade humana: o mundo esta repleto de outros,
que podem ser os demais alunos, mas também aquele a quem ¢ incumbido o mister
de ensinar. Enquanto o infante permanece isolado, ndo ultrapassa a porta da casa, nao
caminha para a escola, conserva a ambic¢ao de ser senhor do mundo e de transformar
a todos em seus escravos. Eis entdo que a educagdo atua no sentido de quebrar sua
ambi¢do humana de dominio: o anseio de ter todas as coisas para si, ao alcance das
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maos, como o bebé que estende os bragos e que a tudo quer tocar. O préprio mestre
escapa a compreensao.

Para Levinas, a figura do mestre representa uma metafora concreta da alteridade.
Naéo por outra razdo, a relagdio com o «outro» se traduz em termos de relagao com
um «mestre» que me ensina. Tal como outrem expressa o infinito incontivel pela
consciéncia abarcante, o mestre situa-se no plano do inapreensivel, que lembra o mis-
tério do professor de Sofia, retratado por Lispector (1999). Fora do campo da captura
cognoscente, 0 mestre encontra-se no campo da proximidade relacional. O processo
de ensino-aprendizagem é marcado por uma relagao interpessoal. Nao ha educagao
na solidao. Para que haja educagdo, requer-se no minimo um entre-dois. Levinas
desconfia dos autodidatas: talvez sejam eles muito bem instruidos, mas muito pouco
educados. O que se pode ensinar e o que se pode aprender antes de tudo é a propria
sociabilidade que trespassa e define a educagao. O processo de ensino e aprendizagem
é atravessado pela «palavra». Naturalmente, pela palavra que sai da boca, mas também
pela palavra que é pura presen¢a num rosto. Com efeito, o rosto fala. O aprendizado é
perpassado, mais do que pela visdo, pela escuta de um rosto falante, de um pensamento
expressivo, de uma razdo encarnada. Olha-se para o mestre ndo propriamente para
vé-lo, mas para ouvi-lo. Esse face a face resume toda a pedagogia. O discurso aqui
ndo tem nada de necroldgico. Pelo contrario: o discurso ¢ animado; o pensamento se
manifesta in actu; a fala se ajusta ao auditorio e ndo se separa da pessoa do falante; se
alguém pergunta, um outro responde.

Neste modelo pedagdgico, o mestre ndo se confunde com um parteiro de ideias
que ja estao dadas de antemdo no aluno e que apenas carecem de ser lembradas. O
aprendizado ndo consiste numa reminiscéncia, mas na recep¢ao de um conhecimento
inédito. O mestre carrega algo de profético: anuncia uma boa nova. O ensino entreabre
o futuro, e ndo prende ao passado. Hd aqui uma ruptura com a concep¢ao socratica,
pois o mestre é mais do que um orientador. Ele ensina, e ndo s6 estimula. Sendo di-
ferentes entre si, interessando-se por temas distintos e trazendo consigo experiéncias
diversificadas, as pessoas tém o que ensinar umas as outras. O aluno, quando aprende,
acolhe algo de estrangeiro que de nenhuma forma esta de antemao instalado em seu
espirito. Por isso se trata de uma pedagogia da alteridade, ou seja, porque considera que
o outro de fato tem um ensinamento a transmitir que o eu ainda néo porta consigo. O
aprendizado, no lugar de uma redescoberta, implica numa expansao do espirito pelo
acolhimento de um contetido que previamente nao lhe pertencia. Sem embargo, uma
tal dilatagdo espiritual ndo se compara ao locupletamento cognitivo promovido pela
educac¢ao bancaria de que fala Freire (2020b) e tantos outros pedagogos democraticos,
tdo bem sintetizada pela fabula «The Parrot’s Training», de Tagore (2018).

Embora o outro tenha algo a ensinar, o aprendizado ndo detém uma natureza
passiva. Levinas fala de uma receptividade ao ensinamento trazido pelo mestre. Uma
tal receptividade ndo anula a individualidade do aluno, antes a subentende. O aluno
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ha que ser encarado como uma liberdade, ja que ndo se pode esquecer dos perigos da
falsa educa¢ao, aquela que atenta contra o individuo, destruindo-o internamente para
submeté-lo aos designios do poder. Nesse sentido, o aluno s6 aprende porque detém a
capacidade de acolher a mensagem que lhe chega do exterior. Hd um eu ali que deve
ser levado em consideracdo. Dele depende também a educac¢édo. Outrem nio poderia
chegar em mim se eu nao fosse até ele. Para o advento do outro no meu espirito, do
anuncio que ele me traz, faz-se indispensavel uma saida do meu ensimesmamento,
um movimento interno de ex-ce¢do, uma operagdo de transcendéncia. O que ele tem a
me ofertar ndo é nada sem um eu para receber: aprender é um ato de hospitalidade. O
mestre carreia seus ensinamentos como um estrangeiro que com suas malas se acusa na
porta e pede para entrar. Cabe entdo ao hospedeiro tornar-se hospede em sua propria
casa, acolhendo aquele que chega de fora. E precisamente essa entrada no eu do pen-
samento do outro que produz o que se designa de aprendizado. O aprendizado mais
profundo suscita, assim, o entranhamento subjetivo daquilo que, a partida, extrapola
as competéncias do sujeito. Tal-qualmente a ideia do infinito no ser finito, o espirito
se eleva quando hospeda precisamente aquilo que ndo poderia, a principio, abragar.

Se ha um momento receptivo — mas nio passivo — na educagio, isso se da porque
atua como condi¢ao para a pratica da autonomia. Por assim dizer, o processo de auto-
nomizac¢do conhece uma fase inicial de relativa heteronomia. Ideias transformadoras
e revoluciondrias surgem entre aqueles que souberam receber os ensinamentos dos
seus mestres a ponto de demonstrarem aptidao para os corrigir e os avangar. O mo-
delo pedagdgico proposto por Levinas ndo encerra um carater dogmatico. Nao estd
comprometido com a mera repeti¢ido do passado no presente, mas com a instauragdo
de um amanha ainda melhor. Dai o seu aspecto altamente democratico. Porque a ra-
zao ndo é una, mas varia, distinguindo-se na medida em que se assenta em cada um
é que se precisa um do outro para se educar. O educando néo é compreendido como
um recipiente vazio onde apenas se deposita as enxurradas quantidades enormes de
matéria. Exige-se dos alunos a auddcia de perguntar. O mestre por exceléncia talvez
seja aquele que esta exposto a pergunta, ele cujo papel fundamental é o de colocar tudo
em questdo para que seus alunos prossigam na busca de respostas.

Em conclusio, entre os modelos apresentados, o ensino juridico que se quer para
o futuro ha de ter como referéncia a pedagogia levinasiana, especialmente em face
de sua inspiragao ética, que o torna comprometido com uma educagao democratica
centrada na alteridade.

Um programa para o futuro

Firmado o modelo pedagdgico necessario para um ensino juridico democratico, resta
entdo propor um programa para o futuro que se lhe corresponda e possa assim concre-
tiza-lo. H4 muita coisa para mudar, e as transformagdes nao devem ocorrer repentina-
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mente a partir da deliberacao unilateral das autoridades do Ministério da Educagao.
Um ensino juridico s6 podera ser democratico se for pensado a partir de uma ampla
discussdo publica que conte com a contribui¢do de professores, alunos, técnicos, repre-
sentantes das carreiras juridicas, especialistas no assunto, além de outros membros da
sociedade. E a pergunta que deve nortear as argumentagdes ha de ser precipuamente
a seguinte: o que precisamos fazer para formar juristas democraticos? A vida de um
Estado Democratico de Direito depende em boa medida da presenca macica de juris-
tas democraticos. Em consonancia com essa questdo, o que se apresenta agora ¢ uma
agenda de reforma preocupada em reorganizar a pauta do debate acerca do ensino
juridico, atualizando os objetivos a serem perseguidos e sugerindo disciplinas capazes
de atendé-los, sempre tendo em mira a formagao de juristas democraticos.

Ha que se refletir, antes de tudo, sobre o préprio nome do curso, que ainda é con-
fundido com um curso de advocacia. Certamente, pela expressao corriqueira «curso
de direito» se quer entender «curso de ciéncia juridica», com a palavra «direito» ai
designando precisamente a «ciéncia» que se ocupa do objeto juridico. Como a cién-
cia juridica passou por um processo de assimilagdo pela dogmatica, entdo o curso
de direito acaba se reduzindo a um curso prevalentemente de dogmatica juridica.
Para além disso, ainda que por «direito» se entendesse «direito objetivo», entao a
nomenclatura estaria por referendar o monismo juridico que considera como direito
apenas o oriundo da producio estatal, encarando como nédo-direito outras eventuais
expressoes de juridicidade. Finalmente, o substantivo no singular ainda sugere a ideia
de um «direito subjetivo» baseado num sujeito juridico abstrato, que nao se diferencia
em funcdo das identidades concretamente existentes.

No lugar do vocabulo corrente, propde-se entdo falar em «curso de direitos», por-
quanto assim se ressaltam ao menos trés coisas: i) trata-se de um curso inter e trans-
disciplinar, que congrega multiplos saberes em torno do direito, e nao apenas o conhe-
cimento dogmatico; ii) trata-se de um curso que aborda nao somente a forma juridica
estatal, hegemonica no ocidente moderno, mas também manifestagdes juridicas extra
estatais, paraestatais ou mesmo contra estatais, e iii) trata-se de um curso interessado
em estudar direitos plurais, reivindicados ou conquistados por grupos mais diversos.
O objetivo geral do «curso de direitos» — ¢é preciso insistir na expressdo, tornando-a
familiar aos ouvidos — ndo se limitara a qualificagdo para o trabalho, levando em con-
ta simultanea e prioritariamente o desenvolvimento pleno da pessoa e o seu preparo
para a cidadania. O cumprimento de tal meta democratica dependera de uma educa-
¢do que concretamente tera de perseguir alguns escopos de especificos correlatos. O
ensino juridico s6 sera democratico se, pautando num modelo pedagdgico centrado
na alteridade: i) educar para as incertezas; ii) educar para os afetos; iii) educar para a
realidade; iv) educar para a imaginagdo; v) educar para a vulnerabilidade; vi) educar
para a responsabilidade, e vii) educar para a justica.
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i) Em primeiro lugar, ha que educar para as incertezas. O modelo de ensino juridico
praticado no Brasil é herdeiro de um certo liberalismo estranhamente mancomunado
com praticas antidemocraticas, de cujas fileiras emerge um jurista ambiguo: de um
lado, um jurista de perfil jupiteriano, apreciador hiperboélico da seguranga juridica,
extremamente apegado aos dogmas, dos quais espera extrair a defini¢do de certeza para
as relagoes; de outro, como a face oposta de um mesmo espelho, um jurista de perfil
herculano (Ost, 1993), que coloca acima da seguranga juridica um modelo personalista
de justica, que faz pouco caso dos dogmas, achando-se acima deles e por isso mesmo
autorizado a desconsidera-los ou adapta-los, bem ao modo do «jeitinho brasileiro»,
a sua vontade particular. Em resumo: duro com os inimigos, flexivel com os amigos.
Portanto, cuida-se de quebrar a ilusdo liberal de certeza do direito, sem, no entanto,
instalar um quadro de auséncia completa de referéncias. Isso s6 podera ser feito se,
ao lado do ensino dogmatico, o ensino zetético for refor¢ado. O predominio das dis-
ciplinas dogmaticas no curriculo transforma o jurista num elemento indispensavel
ao funcionamento do sistema que o ultrapassa. O enfoque dogmatico, na medida em
que limita a liberdade espiritual do jurista, concorre para um ensino reprodutor, cuja
maior contribui¢do parece ser a de fortalecer a autoridade do direito instituido, en-
quanto concomitantemente cria um habitus de obediéncia (Bordieu e Passeron, 1992).

Ora, uma democracia depende de juristas capazes de assumirem uma posigao de
criticidade em face de toda espécie de autoridade, seja ela um diploma legal, a opinido
de um jurisconsulto classico ou um agente juridico dotado de status superior. Uma tal
atitude critica passa, antes de tudo, no &mbito da formagéo superior, pela nio aceitagao
irrefletida dos dogmas juridicos. Nao se trata de desprezar a sua importancia para o
mundo do direito, mas apenas de reconhecer sua falibilidade: tal como sdo transmiti-
dos, os dogmas parecem impor for¢osamente uma certeza ali onde no fundo impera
uma incerteza. Para que possam continuamente contribuir para o aperfeicoamento
do regime democratico, os juristas necessitam perceber os elementos problematicos
dos dogmas que regem a ordem juridica. O conhecimento do direito positivo, tal
como estabelecido, precisa ser coadjuvado com o seu ininterrupto questionamento. Se
regimes autoritarios exigem uma atitude de subserviéncia para com o status quo, que
deve ser mantido e reproduzido, democracias requerem a capacidade de questiona-lo
e transgredi-lo se necessario e adequado for, a fim de que assim acontegam transfor-
magdes. Portanto, juristas democraticos sao aqueles educados simultaneamente para a
obediéncia consciente diante de situagdes legitimas e para a desobediéncia justificada
diante de situagdes ilegitimas.

Isso deve ser feito ja no ambito daquilo que tradicionalmente se denomina de
«disciplinas dogmaticas» (direito civil, direito penal, direito constitucional, etcétera),
abrindo e pluralizando sua perspectiva de andlise, mas também com a insisténcia na
disciplina de filosofia do direito e de outras disciplinas consideradas «propedéuticas»
ou «introdutérias», pejorativamente chamadas de «perfumarias juridicas». Desde
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Socrates, a filosofia tem exercido um papel critico diante do instituido, abalando as
certezas do mundo e contribuindo para a formacédo de cidaddos aptos para a discussao
democratica. Por seu intermédio, pode-se pdr em causa o convencimento exagerado
dos juristas, demonstrando como comumente nao passam de dentes de engrenagem de
uma méaquina que os transforma em carrascos da ordem juridica. Um ensino juridico
s6 pode ser democratico se comegar, portanto, colocando em causa tudo que ha de
autoritario no direito. Para isso, a filosofia do direito, se nio for reduzida a uma mera
teoria geral do direito, e se se estender para além do primeiro ano do curso juridico,
pode oferecer uma grande contribuicéo.

ii) Para lidar com as incertezas juridicas, e mesmo aceitar sua boa dose de inevita-
bilidade, os juristas democraticos precisam ser educados no campo da sensibilidade.
Bittar (2011) demonstra como a academia de modo geral e a academia juridica de
modo particular tém sido campos de predominio da razdo instrumental moderna, de
natureza tipicamente técnica, que rejeita e descarta como nao-cientifico tudo o que
procede dos afetos. Esse racionalismo exacerbado, que leva ao seu tltimo grau um pre-
conceito ocidental contra o lado sensivel do homem e sua dimensao corporal, se traduz
na formagdo de juristas até mesmo capazes de formular juizos abstratos, manipular
conceitos e realizar operagdes logicas, mas incapazes de sentir as aflicoes da injustica,
num inevitavel divorcio das questdes juridicas com as suas dimensdes humanas.

Como o racionalismo, no entanto, ainda que na sua busca frenética por rigor, impar-
cialidade e distanciamento, ndo tem o condéo de eliminar por completo os sentimentos
humanos, trata-se entdo de desempenhar um ensino juridico em que determinados
afetos, por sua perniciosidade, sejam desestimulados, como a desconfianga, a inveja
e o ressentimento, com o consequente fomento de outros afetos indispensaveis para
uma democracia, como o respeito, a compaixao e a revolta. Na esteira do que ressalta
Nussbaum (1997), ndo se trata de abandonar o raciocinio técnico-juridico e os constrangi-
mentos oriundos do sistema juridico, tampouco de subordind-los a um sentimentalismo
barato, mas apenas de enfatizar que o proprio exercicio da sua profissao por parte dos
juristas democraticos exige uma aptidao para se deixar afetar pelos sofrimentos dos
outros em toda a sua dramaticidade, sem o que a resposta do direito corre o risco de
se distanciar da justica esperada ou de reforcar a injustica ja cometida. Na inten¢ao de
educar para os afetos, pode-se apostar na inser¢do dentro do curriculo da disciplina
de «direito e arte», na medida em que o dominio do estético nao é o dominio do mero
aderego, mas componente essencial do carater humano, qualificado para, por meio de
suas obras artisticas, quebrar a dureza e a frieza do cotidiano juridico, denunciando o
carater nao fatalista da realidade imposta (Bittar, 2010). Regimes autoritarios temem
o artistico. O horror se torna possivel ali onde o insensivel se instala.

iii) O normativismo reinante no ensino juridico brasileiro, seja na sua versao «jus-
positivista» focada nas regras juridicas, seja na sua versao «pds-positivista» focada nos
principios juridicos, acaba por colocar em segundo plano a realidade social sobre a qual
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incidirao as normas juridicas. Se antes se falava no dilema de um jurista letrado num
pais pobre (Lopes, 2011), hoje talvez o correto seria se falar no dilema de um jurista
iletrado num pais pobre. Noutros termos, se os primeiros bacharéis ainda hauriam
uma formagao intelectual rica e diversificada, ndo tanto pelo que se ensinava dentro
dos cursos juridicos, mas muito mais fora deles, os atuais estudantes de direito rece-
bem em sua maioria uma formagdo de baixa qualidade, de natureza exclusivamente
técnica. Em todo caso, uma constante os atravessa: a cegueira perante tudo o que se
passa por detras das cortinas legais. Desse modo, um idealismo exagerado aparenta
ser marca registrada da formagédo dos juristas, com base no que expressam opinides
e propdoem solugdes de modo muito dissonante do que exigem os problemas reais da
sociedade. Portanto, quando se propde que o ensino juridico eduque para a realidade,
deve-se entender ai uma prioridade para o aprendizado da singularidade da experiéncia
brasileira e latinoamericana.

Infelizmente, os juristas brasileiros costumam ter uma predilecio para a recepgao
passiva de doutrinas estrangeiras e para a discussdo de questitinculas tedricas que
pouco contribuem para os desafios nacionais. Dai porque seja necessario um giro
paradigmatico capaz de «de(s)colonizar» o modo como se teoriza e se pratica o direito
aqui (Ferraz Junior e Borges, 2020).

Claro: o olhar local nao deve anular o olhar global. Com efeito, a realidade do direi-
to brasileiro e latinoamericano nao se aparta de uma realidade mais ampla de outros
direitos. Trata-se entdo de entender como eles se articulam, assim como se pode passar
de uma ordem juridica nacional a uma ordem juridica internacional e desta para uma
ordem juridica global. Se os juristas precisam ter consciéncia dos problemas que afligem
particularmente sua ordem juridica, isso nao pode se dar de maneira desconectada com
os problemas que angustiam simultaneamente todos os cidaddaos do mundo. Como
anteviu Kant (2008), o direito assume paulatinamente uma dimenséo cosmopolita, e
os juristas de todos os cantos precisam pensar em conjunto sobre as adversidades que
a todos dizem respeito a0 mesmo tempo, como a ocorréncia de crises humanitarias,
desastres ambientais e pandemias. Para um tal empreendimento, pode-se contar com
disciplinas como a histéria do direito, a antropologia juridica e a sociologia juridica,
bem como as de direito comparado, direito internacional e direito global. Em qual-
quer uma delas, o foco ndo deve estar numa educacéo para a adaptagdo, no sentido
de mero ajuste aos novos contornos do real, mas numa educagao para a resisténcia,
que estimule atitudes emancipatdrias em face de expressdes autoritdrias inscritas na
realidade (Adorno, 2003).

iv) Justamente para que a educagao para a realidade nao se converta numa postura
de conformismo e resignagao, ela precisa ser contrabalangada por um elemento utdpico.
E aqui que entra em agio uma educagio para a imaginagio. Nao se trata de propor um
retorno ao jusnaturalismo e aos elementos ideais que ele comporta, mas de insistir na
capacidade humana de imaginar como fundamental ao exercicio do direito. De modo
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geral, a democracia pressupde um duplo exercicio imaginativo: por um lado, imaginar
a possibilidade de outros mundos possiveis, em que as injusticas do presente estejam
superadas; por outro, imaginar o que significa estar na pele dos outros, sobretudo
quando estes outros pertencem a grupos socialmente inferiorizados (Nussbaum, 2019).
Em consequéncia, um jurista democratico extrapola a condi¢ao de refém dos dogmas
instituidos, assumindo a condigdo de membro atuante e participante das discussoes
democriticas capazes de reformula-los. Para além disso, nao adota um comportamento
de completa distancia para com a realidade dos menos favorecidos. Imaginar a sua
real situagdo, os dramas vividos, os sofrimentos suportados, é importante para que a
propria aplicagao do direito se mostre a mais adequada possivel. Juristas democraticos
ndo sdo indiferentes ao que se passa com aqueles que sofrem os penosos efeitos da
auséncia do direito ou da sua incidéncia perniciosa.

Para que a imaginagao juridica seja agugada, pode-se apostar na inser¢ao dentro
da grade curricular da disciplina de direito e literatura, focando-se sobretudo em suas
facetas de direito «comon literatura e direito «na» literatura. Simultaneamente, é de bom
alvitre persistir na realizagdo de atividades ludicas, como casos simulados, na medida
em que permitem aos alunos de forma espontanea e descontraida experimentar estar no
papel de outras pessoas, sendo compelidos a pensar como elas, a argumentar como elas
e a sentir como elas. Como resultado, a tensdo entre «facticidade» e «<normatividade»
no campo juridico podera se recompor, com a reaquisi¢ao da aptidao para narrar os
fatos sobre os quais incidirao as normas.

v) O sobrepujamento das fachadas normativas permitira que os juristas redescubram
o humano e sua miseravel condigdo. Legatarios de uma concepgdo moderna e liberal
de direito, que dependia da constitui¢do de um sujeito juridico dotado de autonomia
para contratar e para alienar sua forga de trabalho, os juristas brasileiros tendem a ter
uma perspectiva edulcorada de si mesmos e dos outros. Borbotando arrogancia e pre-
sungdo, em razao dos seus cargos, dos seus diplomas, dos seus termos empolados, dos
seus anéis de rubis, das suas vestes talares... (e a lista poderia ser imensa), acreditam-se
superiores aos demais membros da ralé brasileira. Excelentissimo, senhor, doutor,
juiz. O ego enorme exige uma inflagao da persona: «quanto mais titulos, melhor!»,
ainda que por baixo do deus apenas exista um homem ou uma mulher de carne e
o0sso. Tendo isso em conta, ensinar para a vulnerabilidade envolve desmascarar o que
ha por tras desse exacerbado narcisismo: uma dificuldade de lidar com a impoténcia
e a incompletude préprias. S6 a consciéncia da vulnerabilidade pode despertar nos
juristas um sentimento de solidariedade. Somos todos muito frageis e dependemos
uns dos outros para gozarmos em plenitude de uma existéncia digna.

A fim de educar para a vulnerabilidade, cumpre ministrar logo no inicio da facul-
dade, para além da matéria de psicologia juridica, a disciplina de direitos humanos e
grupos vulneraveis. Com isso, por exemplo, os juristas democraticos poderao adquirir
conhecimento acerca das tendéncias que atravessam o desenvolvimento humano,
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tornando-se capazes de identificar em si mesmos e nos seus consortes tracos da per-
sonalidade autoritaria. Ademais, entrando em contato no alvorecer da sua formagao
com os direitos humanos e os grupos vulneraveis, perceberdao que o direito é uma
construcao historica, elaborada num processo de luta que parte de experiéncias prévias
de sofrimento que sdo encaradas como injustas (Honneth, 2015).

vi) Certamente, uma vez que a vulnerabilidade for reconhecida como trago definidor
da condi¢do humana, tornar-se-4 impostergavel o desafio de educar para a respon-
sabilidade. Com efeito, se a modernidade concebia o direito como um instrumento
harmonizador das liberdades egoistas, a pés-modernidade encara-o como expressao
de uma responsabilidade primordial que une a cada um com os demais. O que estd
em jogo aqui ndo ¢ simplesmente uma responsabilidade derivada da liberdade, mas
uma responsabilidade que antecede a prépria liberdade: antes de ser livre, «eu» ja sou
responsavel pelo «outro». Ha uma prioridade dos direitos de outrem sobre os meus
direitos. Quando a ordem juridica reconhece direitos, é como se respondesse posi-
tivamente as interpelacdes oriundas da alteridade (Carvalho, 2021). Ora, os juristas
democraticos precisam tomar consciéncia dessa mudanca de perspectiva, colaborando
para o desempenho de um direito alterizado, isto é, que ndo mais se destina primacial-
mente a permitir que os sujeitos procurem a satisfacao dos seus interesses particulares,
desprezando as demandas legitimas dos outros.

Portanto, ja na faculdade de direito devem aprender a assumir o peso das fungdes
que irdo ocupar, livrando-se da propensao para descarregar no sistema juridico ou
nas autoridades superiores a culpa pelas agoes que provocam em prejuizo de terceiros.
Embora as instituigdes se estruturem de modo tal a desenlagar certos freios inibidores,
fazendo com que se sintam tranquilos ao infligirem violéncia, ha que reverter o cenario.
Juristas democraticos sao responsaveis por tudo o que realizam, ainda quando seguem
ordens. Sua consciéncia de responsabilidade é extremada, por isso mesmo alcangando
concomitantemente os proximos e os distantes, os amigos e os inimigos, os nacionais
e os estrangeiros, as presentes e as futuras geragdes, os humanos e ndo humanos. E
para a sua formagdo se pode contar especialmente com a disciplina de ética geral e
profissional, por meio da qual aprendam a lidar com os dilemas morais da vida em
geral, incluindo humanos, animais e natureza, sem descurar das limitagdes insitas a sua
atividade profissional, como a que proibe transformar seus subordinados em escravos.

vii) Por fim, em consonéancia com os outros escopos educacionais, ha que educar
para a justica. Isso pressupoe afiancar o carater limitado e circunscrito do direito, ex-
pressdo de uma justica precaria e provisoria, com a qual um Estado Democratico de
Direito nao se contenta. Em decorréncia de sua natureza inconformada, a democracia
requer uma justica sempre movel e vigilante, e ndo estatica ou estagnada. Portanto,
tal justica deve estar em constante revisao de si mesma, no sentido de perceber as in-
contornaveis injusticas instaladas no direito e buscar a sua superagao. Isso requer alias
um sempiterno esgar¢amento das suas fronteiras, a fim de atingir situagdes antes nao

172



REVISTA PEDAGOGIA UNIVERSITARIA Y DIDACTICA DEL DERECHO
VOL. 11 NUM. 1(2024) - PAGS. 150-177

albergadas pelo manto juridico, incluindo o reconhecimento de direitos a entes até
agora ndo personalizados, como os animais e a natureza. Deve-se entdo abandonar a
ideia de que o senso de justica ¢ algo igualmente partilhado entre todos os membros
do género humano, desabrochando espontaneamente em cada um; pelo contrario,
cuida-se de enfatizar como a percepgio da injustica e a identificacdo de direitos de-
pende em boa parte de um estimulo externo.

Para que se eduque com tal finalidade, o curriculo do curso de direitos pode contar
com disciplinas de teorias da justica e teorias da democracia que incluam concepgdes
plurais acerca dos respectivos temas, incluindo perspectivas nao hegemonicas que
permitam repensa-los para além dos quadrantes do monismo juridico ocidental ali-
cer¢ado na figura do Estado.

Consideracées finais

Por tudo o que foi proposto, uma grande reforma ¢ mais do que urgente se se quiser
afinar o ensino juridico brasileiro aos ideais de um Estado Democratico de Direito.
Uma pedagogia da alteridade podera contribuir para esse desiderato, substituindo
uma educacio reprodutora por uma educacio transformadora. Tal educacio: nao
tera como foco os filhos de uma fidalguia abastada, mas os membros das camadas
populares, que mais precisam do conhecimento dos direitos (Hobsbawm, 2013); ndo
adotara um modelo avaliativo concentracionario, memorizador e baseado em testes
de multipla escolha, mas sera continuo e diversificado, incentivara o raciocinio e tera
um carater eminentemente discursivo; e ndo preparard para a subordinacéo, e, sim,
para a autonomia (Adorno, 2003), de tal sorte que, no lugar de incentivar a repeti¢ao
do mesmo e a formagao de correntes fixas, instigara o questionamento audacioso e o
pensamento arrojado, capaz de abrir as portas para o futuro.
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